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PALAVRA DOS ORGANIZADORES

A construcao deste livro foi, antes de tudo, um ato coletivo de resisténcia, esperanga e
compromisso com a educacdo. Cada capitulo nasceu do didlogo entre diferentes vozes:
professores, pesquisadores e sonhadores unidos pelo desejo de transformar a realidade das

escolas e de reafirmar que educar ¢ um gesto politico e humano.

“Educacio 4.0 e Inclusao: Politicas, Docéncia e Inovacio” ndo ¢ apenas uma obra
académica. E um manifesto pela dignidade do aprender, pela valorizagdo da docéncia e pela
crenca de que a tecnologia, quando aliada a sensibilidade, pode ampliar horizontes e restaurar
sonhos. Ao longo de sua elaboragao, enfrentamos desafios que ultrapassaram o campo teorico:
limitacdes de tempo, distancias geograficas, barreiras institucionais e, muitas vezes, o siléncio
desanimador das incertezas. Ainda assim, a for¢a coletiva manteve-se firme: porque sabiamos

que cada pagina seria um convite ao recomego.

Os temas aqui reunidos: evasdo escolar, inclusdo, metodologias ativas, inteligéncia
artificial, formagdo docente e politicas publicas, dialogam com os dilemas reais da escola
contemporanea, mas também com as possibilidades que brotam quando se acredita no poder

da educacao como instrumento de equidade e emancipagao.

Este livro ¢, portanto, um gesto de fé na educacdo como caminho de transformacao
social. Que cada leitor encontre nestas paginas ndo apenas conceitos, mas também sentido,
inspiracdo e coragem para seguir ensinando, aprendendo e inovando. Se, ao final, uma unica

vida for tocada, um olhar renovado, uma pratica reinventada, toda a luta tera valido a pena.

— Os Organizadores
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PREFACIO

Vivemos um tempo de transformacdes significativas. A Educagdo 4.0 surge como
resposta a um mundo em mutagdo, impulsionado pela tecnologia, pela inteligéncia artificial e
por novas formas de aprender e comunicar. Mas diante dessa avalanche de inovagdes, uma
pergunta se impde: de que adianta uma educagdo cada vez mais conectada, se os sujeitos que

a habitam se sentem cada vez mais desconectados de si mesmos, dos outros e do mundo?

E nesse ponto que o debate sobre Educagao e Inclusdo se torna essencial. Incluir ¢ mais
do que garantir acesso: € pertencer e ser reconhecido em toda a complexidade do ser humano.
A inclusdo verdadeira ndo se faz apenas com politicas e metodologias, mas com olhar, escuta

e presenc¢a. E um processo de reconstrugdo da teia relacional que sustenta o ato de educar.

Inspirados pelos principios da Medicina Tradicional Chinesa, podemos compreender
a educacdo como um organismo vivo que precisa de equilibrio para florescer. Assim como o
corpo busca harmonia entre Yin e Yang, entre movimento e quietude, o sistema educativo
também necessita equilibrar razdo e sensibilidade, desempenho e bem-estar, inovagdo e
tradi¢do. Uma escola em harmonia ¢ aquela que reconhece que o conhecimento ndo estd

separado da vida, e que ensinar ¢, antes de tudo, cuidar.

O professor, neste contexto, assume um papel eminentemente simbolico: ele € o
cuidador do humano, o guardido dos ritmos, o mediador das energias que circulam na sala de
aula. Sua tarefa ndo ¢ apenas transmitir informacdo, mas cultivar consciéncia, prevenir o
adoecimento emocional e social e restaurar o sentido de estar junto. Cada gesto, cada palavra
e cada siléncio do educador sao sementes de transformagdo. A pedagogia do futuro sera,

inevitavelmente, uma pedagogia do cuidado e da presenca.

Os capitulos desta obra revelam as multiplas dimensdes dessa nova consciéncia
educacional. No enfrentamento da evasdo e do abandono escolar, encontramos as fronteiras
invisiveis que desafiam ndo apenas as politicas publicas, mas o proprio sentido de
comunidade. Na reflexao sobre a educacdo especial e a inclusdo, percebemos o quanto ainda
precisamos aprender a enxergar o outro em sua inteireza: nao como exce¢iao, mas como

espelho da nossa humanidade comum.

Na formacgao docente para a Educagdo 4.0, emergem praticas inovadoras que cruzam
fronteiras disciplinares e interseccionais, demonstrando que a tecnologia s6 tem sentido

quando humaniza, e que a inovagdo sO ¢ legitima quando serve a vida. E, por fim, entre a
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norma € a inovagao, encontramos o verdadeiro desafio do nosso tempo: equilibrar o rigor

necessario com a liberdade criativa que faz pulsar o espirito educador.

A Educagdo 4.0, portanto, nao ¢ apenas uma revolugdo tecnoldgica: ¢ uma revolugdo
da consciéncia. E o convite para resgatar o vinculo entre conhecimento e sabedoria, entre
pensamento e emogao, entre o eu e o outro. E a oportunidade de integrar a mente digital com

o cora¢ao humano.

Neste horizonte, falar de inclusdo é falar de cura. Cura das distancias, das
desigualdades, das auséncias de sentido. Uma cura que comega na escola, mas se estende a
sociedade. Porque toda vez que um educador acolhe um aluno, ele reequilibra um sistema. E

toda vez que uma escola se abre a diferenca, ela fortalece a propria humanidade.

Assim, este livro ndo ¢ apenas uma coletanea de capitulos, ¢ um manifesto por uma
educagdo viva, que reconhece que aprender é um ato de equilibrio ¢ de amor. E um convite
para que educadores, gestores, estudantes e pesquisadores compreendam que a inclusdo
comega na escuta, que a inovagao nasce da sensibilidade, e que o futuro da educacio sé serad

pleno quando for, também, compassivo.

Que esta obra inspire a todos nos a construir uma educagao que una o conhecimento a

sabedoria, a técnica a ternura, a mente ao coragao.

Porque educar, afinal, ¢ um ato de harmonizar a vida, e talvez seja justamente ai que

mora o verdadeiro sentido da Educacao 4.0.

Dr. Carlos Aurélio da Silva Pereira
Graduado em Medicina Tradicional Chinesa, em Portugal.

Pés-graduado em Medicina Tradicional Chinesa pela Atlantico Business School — Escola Superior de Negdcios
Atlantico. Pés-graduado em Medicina Tradicional Chinesa em Reabilitagdo Geriatrica pela Chinarte. Graduado
em Educagao Fisica pelo Instituto Superior de Educac¢ao Fisica, em Portugal.

ORCID: https://orcid.org/0009-0009-3536-0296
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SCHOOL DROPOUT AND ATTRITION: THE
INVISIBLE FRONTIERS THAT CHALLENGE

EDUCATION

SHIRLEI GIUSTI RONZANI
Mestranda em Ciéncias da Educagio

Facultad Interamericana de Ciencias Sociales
Asuncion — Paraguai

ORCID: https://orcid.org/0009-0002-2805-9023

FRANCILINO PAULO DE SOUSA
Mestrando em Ciéncias da Educacéo e Etica Cristd
Ivy Enber Christian University

Flérida — Estados Unidos

ORCID: https://orcid.org/0009-0000-4880-3564

ROSEMEIRE FERREIRA DOS SANTOS AOKI
Mestranda em Educagio: Formagao de Professores

Fundag@o Universitaria Iberoamericana (FUNIBER)
Barcelona — Espanha

ORCID: https://orcid.org/0009-0007-4121-1989

SIMONE NUNES MATIAS DE ALMEIDA
Mestranda em Ciéncias da Educagao

Facultad Interamericana de Ciencias Sociales

Asuncion — Paraguai

VALDEMAR PEREIRA DA SILVA
Doutorando em Ciéncias da Educagao

Facultad Interamericana de Ciencias Sociales
Asuncion — Paraguai

ORCID: https://orcid.org/0009-0007-2119-4149

[
Lj—fyﬁdjtom

LUMANIZE


https://orcid.org/0009-0002-2805-9023
https://orcid.org/0009-0000-4880-3564
https://orcid.org/0009-0007-4121-1989
https://orcid.org/0009-0007-2119-4149

RESUMO

O estudo investiga os fatores que explicam a interrupcao das trajetorias escolares no Brasil e em outros contextos,
tomando como foco os processos de abandono que comprometem a permanéncia de estudantes no ensino
fundamental, médio e superior. O objetivo central consiste em analisar as barreiras visiveis e invisiveis que
limitam a continuidade da escolarizagdo, compreendidas como expressdes de desigualdade social, fragilidade
institucional e auséncia de mecanismos consistentes de apoio. A metodologia adotada corresponde a uma reviso
integrativa da literatura, conduzida em bases cientificas e documentos oficiais publicados entre 2019 e 2025,
organizada em categorias tematicas que abrangem aspectos socioecondmicos, institucionais, tecnologicos e
culturais. Os resultados indicam que a saida precoce da escola decorre da combinacdo de pobreza, exclusdo
digital, infraestrutura deficiente e metodologias pouco atrativas, intensificados por desigualdades territoriais e
pela auséncia de politicas de orientacdo académica eficazes. A andlise demonstra que o problema ¢ recorrente
em diferentes paises, mas assume contornos mais graves em sistemas educacionais marcados por vulnerabilidade
social. Conclui-se que a permanéncia depende da articulagdo entre politicas de suporte financeiro, programas
pedagodgicos inovadores e agdes intersetoriais de acompanhamento. As implicacdes do estudo reforcam a
necessidade de estratégias integradas que fortalegam o direito a educagdo como processo continuo e completo,
contribuindo para debates cientificos e para a formulagdo de politicas educacionais mais eficazes.

Palavras-chave: evasdo escolar; abandono escolar; permanéncia; educacao.

ABSTRACT

The study investigates the factors that explain the interruption of educational trajectories in Brazil and other
contexts, focusing on dropout processes that compromise student retention in primary, secondary, and higher
education. The main purpose is to analyze the visible and invisible barriers that restrict educational continuity,
understood as expressions of social inequality, institutional fragility, and the absence of consistent support
mechanisms. The methodology adopted corresponds to an integrative literature review, conducted in scientific
databases and official documents published between 2019 and 2025, organized into thematic categories
encompassing socioeconomic, institutional, technological, and cultural aspects. The findings indicate that early
school leaving results from a combination of poverty, digital exclusion, inadequate infrastructure, and
unengaging pedagogical approaches, intensified by territorial inequalities and the lack of effective academic
guidance policies. The analysis shows that the problem is recurrent across countries, but assumes more severe
dimensions in educational systems marked by social vulnerability. It is concluded that student retention depends
on the articulation of financial support policies, innovative pedagogical programs, and intersectoral monitoring
actions. The study’s implications reinforce the need for integrated strategies that strengthen the right to education
as a continuous and complete process, contributing to scientific debates and to the formulation of more effective
educational policies.

Keywords: school dropout; attrition; retention; education.

INTRODUCAO

O fendémeno da evasdo e do abandono escolar tem se consolidado como uma das
principais barreiras a efetivacao do direito a educagdo em diferentes etapas da escolarizacao.

Embora os indicadores de acesso tenham apresentado avancos relevantes nas tltimas
décadas, sobretudo a partir de politicas de ampliagdo da matricula e da universalizagdo do
ensino fundamental, as taxas de permanéncia e conclusdo ainda revelam um quadro marcado
por desigualdades persistentes (Agéncia Gov, 2024; Inep, 2025).
Essa contradi¢do evidencia que garantir a entrada na escola ndo ¢ suficiente: ¢ necessario
compreender os fatores que dificultam a trajetdria educacional continua e integral dos

— estudantes.
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A evasdo e o abandono ndo configuram apenas estatisticas, mas refletem trajetorias
interrompidas que impactam a vida social e profissional de milhdes de jovens. O afastamento
precoce dos processos formativos limita oportunidades de inser¢ao no mercado de trabalho,
restringe a mobilidade social e perpetua ciclos de desigualdade (Unesco, 2022).

Nessa perspectiva, compreender as multiplas dimensdes do fendmeno constitui tarefa
estratégica ndo apenas para o campo educacional, mas também para as politicas publicas de
desenvolvimento humano e social.

Apesar da relevancia do tema, a literatura aponta lacunas importantes na compreensao
integrada da evasdo ao longo da educacao basica e superior. Estudos internacionais tém
destacado o peso da origem social, das condi¢des econdmicas e das trajetorias escolares
anteriores na definicdo dos destinos dos estudantes que ndo concluem sua formacao (Tieben,
2024).

No entanto, grande parte das investigagdes no Brasil concentra-se em diagndsticos
localizados ou voltados exclusivamente ao ensino superior (Alvarez; Moreira, 2024),
deixando descobertas especificas sobre o ensino fundamental e médio em segundo plano. Essa
assimetria analitica cria fronteiras invisiveis na producdo do conhecimento e fragiliza a
construgdo de politicas de enfrentamento mais consistentes.

A relevancia cientifica da investigagdo esta, portanto, em examinar a evasao € 0
abandono como fendmenos interdependentes, resultantes de fatores sociais, econdmicos,
pedagdgicos e institucionais, que se articulam em diferentes etapas da vida escolar.

Do ponto de vista social, o tema ¢ urgente: dados oficiais demonstram que o ensino
médio permanece como a etapa mais critica no que se refere a permanéncia, com indices de
evasao significativamente superiores aos do ensino fundamental (Agéncia Gov, 2024).

Além disso, os efeitos da pandemia de Covid-19 agravaram desigualdades ja
existentes, ampliando as dificuldades de continuidade dos estudos entre jovens de familias em
situacdo de vulnerabilidade (Inesc, 2022).

A lacuna a ser preenchida por este estudo consiste na analise integrada dos fatores que
produzem a evasdo e o abandono, entendendo-os ndo como eventos isolados, mas como
processos atravessados por fronteiras invisiveis: materiais e simbdlicas, que desafiam a
permanéncia escolar.

O conceito de “fronteiras invisiveis” ¢ utilizado aqui como metéafora para designar as
barreiras menos visiveis, porém decisivas, que estruturam a trajetéria educacional: pobreza,
desigualdade territorial, fragilidades pedagodgicas, auséncia de politicas eficazes de

acompanhamento e até sentimentos subjetivos de desengajamento e ndo pertencimento.
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Dessa forma, a pergunta de pesquisa que orienta o artigo ¢: quais fatores compdem as
fronteiras invisiveis que alimentam os processos de evasdo e abandono escolar nas diferentes
etapas da educagdo, e como esses fatores se articulam para limitar a permanéncia dos
estudantes?

Como objetivo central, busca-se analisar, a partir de literatura e dados oficiais, os
determinantes da evasdo e do abandono escolar, destacando as fronteiras invisiveis que
comprometem a permanéncia € a conclusdo dos estudos no ensino fundamental, médio e
superior.

O estudo pretende contribuir para o debate académico e para a formulagao de politicas
publicas que assegurem nao apenas o acesso, mas a permanéncia ¢ a integralidade da

formacao.

REFERENCIAL TEORICO

Conceituacoes e categorias de analise

O abandono e a desisténcia escolar vém sendo compreendidos por diferentes
perspectivas tedricas, o que exige precisdo conceitual. Coimbra, Silva e Costa (2021) indicam
que a literatura distingue o abandono como saida definitiva do estudante da institui¢do,
enquanto a desisténcia pode ser temporaria, permitindo o retorno em outro momento.

JaMaciel (2019) destaca que tais processos sao influenciados por condi¢des estruturais
que extrapolam a escola, como o contexto socioecondmico, a disponibilidade de politicas de
permanéncia e a percepcao de sentido atribuida pelos alunos a experiéncia educacional.

Essa distingdo conceitual contribui para analisar o problema ndo como resultado de

escolhas individuais isoladas, mas como consequéncia de dinamicas coletivas e institucionais.

Condicionantes socioeconémicos e desigualdades estruturais

Pesquisas nacionais e internacionais convergem ao apontar fatores socioeconomicos
como determinantes para a interrup¢ao das trajetorias escolares.

No Brasil, dados da PNAD Educagdo de 2024 revelaram que aproximadamente 8,7
milhdes de jovens entre 11 e 29 anos abandonaram ou nunca frequentaram a escola (Busca
Ativa Escolar, 2024).

O levantamento reforga a relagdo direta entre condi¢des de pobreza, trabalho precoce
e responsabilidades domésticas com a saida dos estudantes do sistema educacional. Situacao
semelhante ¢ observada em paises da Europa, onde Neuber-Pohl (2021) demonstra que
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aspectos financeiros explicam parte significativa da nao conclusdo de percursos
profissionalizantes.
Esses resultados evidenciam que as dificuldades economicas constituem um obstaculo

transversal as diferentes modalidades de ensino.

Qualidade da oferta educacional e dinimicas institucionais

Além dos condicionantes externos, elementos ligados a qualidade da escola e a
organizag¢ao institucional também influenciam a permanéncia.

O Censo Escolar de 2024 (INEP, 2024) revelou que a taxa de abandono se intensifica
em contextos de infraestrutura precaria, alta rotatividade docente e auséncia de
acompanhamento pedagdgico continuo. Silva et al. (2022), ao analisar a Universidade de Sao
Paulo, evidenciaram que a falta de politicas consistentes de apoio académico e social impacta
significativamente a permanéncia de estudantes de baixa renda.

Na mesma direcdo, o Observatdrio da Educacdo (2023) salienta que fatores como
desajustes curriculares, metodologias pouco atrativas e auséncia de integracdo entre escola e
comunidade contribuem para a interrupgao dos estudos.

Assim, a permanéncia ndo depende apenas do esfor¢o individual, mas da qualidade

das condig¢des oferecidas pelas institui¢cdes de ensino.

Dimensiao informacional, tecnologica e cultural

Estudos recentes acrescentam a exclusdo digital como elemento que amplia
desigualdades educacionais. Barragan Moreno e Guzman Rincén (2025) demonstram que a
falta de acesso a tecnologias digitais ¢ varidvel explicativa relevante para a desisténcia no
ensino superior, sobretudo em contextos de expansao de metodologias on-line.

Herrmann e Kiihn (2024), em investigagdo realizada na Alemanha, ressaltam que a
auséncia de informacgdes claras sobre percursos formativos também se traduz em desisténcias
recorrentes, o que reforca a necessidade de politicas de orientacdo académica.

No Brasil, o relatério do INESC (2022) mostrou que os efeitos da pandemia
evidenciaram a distancia entre estudantes com acesso consolidado a recursos tecnologicos e
aqueles sem condi¢cdes de acompanhar atividades remotas, produzindo um cenario de

desigualdade ampliada.
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METODOLOGIA

A pesquisa adota o delincamento de revisdo integrativa da literatura, que permite
reunir, avaliar e interpretar de forma sistematica a produgdo cientifica disponivel sobre
abandono e desisténcia escolar.

Essa op¢ao metodolodgica € coerente com o objetivo do estudo, uma vez que possibilita
mapear conceitos, identificar tendéncias analiticas e compreender os fatores recorrentes
apontados por diferentes autores em nivel nacional e internacional.

A revisdo integrativa distingue-se por articular evidéncias provenientes de pesquisas
de natureza quantitativa e qualitativa, oferecendo um panorama amplo que sustenta a analise
proposta.

O processo de coleta foi realizado em bases reconhecidas pela comunidade cientifica,
tais como Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar, além de documentos oficiais
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), pelo Ministério da Educacdo (MEC), pela Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OECD) e pela Unesco.

A escolha dessas fontes fundamenta-se na abrangéncia e na credibilidade que
asseguram quanto a qualidade e diversidade dos estudos.

Os termos principais envolveram combinagdes de expressdes como ‘“‘abandono
escolar”, “desisténcia educacional”, “educational dropout” e “school leaving”, associadas a
operadores booleanos que permitiram maior precisao.

As estratégias de busca foram formuladas para captar tanto analises sobre a educagado
basica quanto sobre o ensino superior, de modo a permitir um olhar comparativo e integrado.

O processo de selecdo seguiu quatro etapas: identificagdo dos registros iniciais,
triagem de titulos e resumos, avaliagao da elegibilidade a partir da leitura integral e inclusao
final dos estudos pertinentes.

Foram considerados trabalhos publicados entre 2019 e 2025, periodo em que se
observa maior produ¢do sobre os impactos da pandemia e das transformacdes recentes no
sistema educacional.

Os critérios de inclusdo privilegiaram pesquisas que discutissem fatores associados ao
abandono, permanéncia ou qualidade da trajetdria escolar, bem como documentos

institucionais de carater estatistico e analitico.
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Foram excluidos os estudos que nao estavam disponiveis em sua versao completa, que
apresentavam abordagens marginais ao tema central ou que nio dialogavam com a questao
investigada.

A andlise dos dados ocorreu por meio da sistematizacdo dos achados em categorias
tematicas que expressam os principais determinantes da interrup¢do dos estudos, como
condicionantes socioecondmicos, qualidade institucional, aspectos informacionais e
dindmicas culturais.

Esse processo assegurou a coeréncia entre objetivos e procedimentos, além de possibilitar a
identificacao das fronteiras invisiveis que atravessam a permanéncia escolar.

O percurso metodolégico seguiu as recomendagdes de transparéncia e
reprodutibilidade adotadas em revisdes integrativas, o que garante solidez as inferéncias

apresentadas.

RESULTADOS E DISCUSAO

A andlise da literatura e dos relatdrios oficiais evidencia que a permanéncia escolar
enfrenta barreiras complexas, que se manifestam desde o ensino fundamental até a educagao
superior.

Os resultados sistematizados a seguir demonstram padrdes recorrentes relacionados a

fatores socioecondmicos, institucionais e culturais.

Quadro 1 — Evidéncias nacionais sobre abandono escolar

Principais achados

Inep (2024) O Censo Escolar aponta aumento de saidas no ensino médio,

sobretudo em regides marcadas por desigualdades socioecondmicas.

ECEGERCMARIPZIY O ensino médio mantém os maiores indices de abandono dentro da

educagdo basica, revelando fragilidade estrutural dessa etapa.

BINEWGAERRNIEIE Mais de 8,7 milhdes de jovens brasileiros deixaram ou nunca
(2024) chegaram a frequentar a escola, nimero concentrado em familias de

baixa renda.
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(O EN O IEIN@IIPRY] A saida de criangas e adolescentes do ensino fundamental atingiu

niveis historicos, de acordo com dados do IBGE.

Inesc (2022) O impacto da pandemia duplicou o abandono no ensino médio,

especialmente entre alunos em situacao de vulnerabilidade.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os estudos nacionais mostram que a desisténcia escolar esta fortemente associada a
desigualdade social e a fragilidade das politicas de permanéncia. Os nimeros do ensino médio
revelam que essa etapa concentra os maiores desafios, agravados pelo contexto da pandemia
e por condi¢des materiais precarias.

A realidade observada no ensino fundamental demonstra que a exclusdo comeca cedo,
configurando um processo cumulativo que reduz as possibilidades de conclusdo dos ciclos
seguintes.

Quadro 2 — Evidéncias internacionais € comparativas

Principais achados

IsEVIENGTLTRIPZIBNa Alemanha, a falta de informagdes claras sobre trajetorias

ducacionais ¢ determinante para a desisténcia.

Neuber-Pohl (2021) Questdes financeiras sao decisivas para a ndo conclusao de

percursos profissionalizantes.

Tieben (2024) A origem social continua sendo variavel explicativa central para o

nao término da educagdo superior.

Oecd (2024) [Indicadores internacionais apontam correlagdo entre desigualdade

econdmica e taxas de ndo permanéncia escolar.

Unesco (2022) elatorios globais enfatizam a necessidade de politicas integradas

para reduzir interrupgdes em sistemas educacionais desiguais.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Os achados internacionais reforcam que fatores estruturais, como a condi¢do
socioeconomica e a falta de apoio institucional, atravessam diferentes contextos educacionais.
Mesmo em paises de alta renda, a desisténcia é explicada por barreiras financeiras ou

pela auséncia de orientacdo adequada. Isso demonstra que o problema nao ¢ exclusivo do
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Brasil, mas assume contornos mais severos em sociedades marcadas por desigualdade

historica e insuficiéncia de politicas publicas de suporte.

DISCUSSAO

A comparacao entre os dados nacionais e internacionais indica que o abandono escolar
ndo pode ser interpretado como resultado de escolhas individuais, mas como expressdo de
contextos sociais e institucionais.

No Brasil, a interrup¢ao dos estudos estd mais concentrada em jovens de baixa renda,
com maior impacto no ensino médio (Agéncia Gov, 2024; Inep, 2024). Internacionalmente,
pesquisas confirmam a influéncia de determinantes semelhantes, embora com menor
intensidade em paises que garantem politicas consistentes de apoio (Tieben, 2024; OECD,
2024).

Outro ponto de convergéncia refere-se a exclusao digital, que se consolidou como fator
emergente na literatura. A auséncia de acesso a tecnologias, apontada por Barragan Moreno e
Guzman Rincon (2025), amplia desigualdades ja existentes e limita a continuidade dos
estudos em contextos que dependem de ensino remoto ou hibrido.

Esse dado dialoga com a experiéncia brasileira durante a pandemia, em que estudantes
sem equipamentos ¢ conexao estavel foram mais propensos a deixar a escola (Inesc, 2022).

Os resultados também evidenciam divergéncias quanto as respostas institucionais.
Enquanto em alguns paises europeus politicas de orientagcdo e acompanhamento reduzem a
desisténcia (Herrmann; Kiihn, 2024), no Brasil a auséncia de acompanhamento sistematico
fragiliza a capacidade de retencao dos estudantes, conforme apontado por Silva et al. (2022).

Essa comparagdo sugere que os fatores determinantes sdo semelhantes, mas a
intensidade de seus efeitos varia de acordo com o grau de prote¢do social oferecido pelos
sistemas educacionais.

Assim, os achados confirmam que as fronteiras invisiveis que desafiam a permanéncia
escolar resultam da articulacdo entre desigualdades sociais, fragilidades institucionais e
auséncia de politicas de suporte, em escala tanto nacional quanto internacional.

Esses elementos sustentam as conclusdes do estudo e indicam a necessidade de

estratégias intersetoriais para superar os obstaculos a educac¢do integral.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise empreendida ao longo deste estudo evidenciou que a interrupgao das
trajetorias escolares, tanto no ensino basico quanto no superior, ndo pode ser entendida como
uma decisdo individual isolada, mas como resultado da interacdo entre condigdes sociais,
institucionais e subjetivas.

A sistematizagdo dos resultados nacionais demonstrou que a saida de estudantes esta
concentrada em contextos de vulnerabilidade econdmica, infraestrutura precaria e auséncia de
mecanismos consistentes de acompanhamento pedagdgico (Inep, 2024; Agéncia Gov, 2024;
Busca Ativa Escolar, 2024).

Em escala global, pesquisas confirmam que fatores semelhantes afetam diferentes
sistemas educacionais, ainda que com intensidade distinta, reforcando a centralidade da
origem social e das condigdes materiais como determinantes da permanéncia (Tieben, 2024;
OECD, 2024).

Esses achados indicam que o enfrentamento do abandono escolar exige politicas
publicas articuladas, capazes de combinar estratégias de suporte financeiro as familias,
programas de orientagcdo académica e intervengdes pedagogicas inovadoras.

Para a formagao docente, as implicagdes sdo diretas: professores e gestores necessitam
de preparo para identificar precocemente sinais de desengajamento, desenvolver metodologias
mais inclusivas e atuar em colaboracao com servicos de assisténcia social e saude.

No campo da politica educacional, torna-se imprescindivel fortalecer iniciativas de
busca ativa e ampliar recursos de permanéncia, assegurando que o acesso inicial se traduza
em conclusdo efetiva dos estudos.

O estudo apresenta, entretanto, algumas limitagdes. A opcao metodoldgica por uma
revisdo integrativa, embora tenha possibilitado reunir evidéncias nacionais e internacionais,
nao esgota a complexidade do fendmeno.

A auséncia de andlises empiricas originais com dados primarios restringe a observagao
de aspectos subjetivos, como motivacdes individuais e percepcdes de pertencimento, que
também interferem na decisd@o de permanecer ou abandonar a escola.

Para pesquisas futuras, recomenda-se o desenvolvimento de investigacdes
comparativas de carater longitudinal, capazes de acompanhar estudantes ao longo de sua

trajetdria escolar e identificar os momentos criticos de maior vulnerabilidade.
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Estudos que integrem dados quantitativos oficiais com relatos qualitativos de alunos,
familias e docentes podem oferecer uma compreensao mais abrangente das barreiras invisiveis
que atravessam o sistema educacional.

Em sintese, a permanéncia escolar depende de um conjunto de condigdes estruturais e
subjetivas que ultrapassam os limites da instituicdo de ensino. Ao evidenciar as fronteiras
invisiveis que sustentam o abandono, este artigo contribui para o debate académico e para a
formulagdo de politicas que reconhegam a permanéncia como dimensdo indissocidvel do
direito a educacao.

O desafio consiste em transformar esse conhecimento em ag¢des concretas, capazes de

reduzir desigualdades e promover trajetorias formativas completas.
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RESUMO

O estudo investiga a educagdo especial sob a perspectiva do professor, entendendo que seu olhar evidencia
avancos ¢ desafios da inclusdo escolar. O objetivo central consiste em analisar como percepgdes e praticas
docentes refletem a implementagdo de politicas publicas e a efetividade das agdes voltadas ao atendimento de
estudantes com necessidades especificas. O referencial teérico mobiliza documentos normativos nacionais e
internacionais, como as diretrizes do Ministério da Educacdo e relatorios da UNESCO, além de producdes
académicas recentes que discutem formagao, atitudes e condig¢des de trabalho docente. A pesquisa adota uma
revisdo integrativa da literatura, realizada em bases cientificas reconhecidas e em documentos oficiais,
permitindo sistematizar categorias como politicas educacionais, concep¢des de inclusdo, formagao profissional
e praticas pedagdgicas. Os resultados indicam que os professores reconhecem a importancia da inclusdo, mas
relatam desafios relacionados a preparagéo inicial, ao suporte institucional e a adaptagdo de estratégias didaticas,
confirmando que fatores como empatia, resiliéncia e valorizagdo profissional fortalecem a atuagdo inclusiva.
Conclui-se que o olhar docente constitui elemento fundamental para compreender os limites e as potencialidades
da educagdo especial, oferecendo subsidios teodricos e praticos para a formagdo de professores e para o
aprimoramento das politicas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo especial; Inclusdo; Formagdo docente; Olhar do professor.
ABSTRACT

The study investigates special education from the teacher’s perspective, understanding that their viewpoint
reveals both the progress and the challenges of school inclusion. The main objective is to analyze how teachers’
perceptions and practices reflect the implementation of public policies and the effectiveness of actions aimed at
supporting students with specific needs. The theoretical framework draws on national and international
normative documents, such as guidelines from the Ministry of Education and UNESCO reports, as well as recent
academic works that discuss teacher training, attitudes, and working conditions. The research adopts an
integrative literature review, conducted in recognized scientific databases and official documents, allowing for
the systematization of categories such as educational policies, concepts of inclusion, professional training, and
pedagogical practices. The results indicate that teachers acknowledge the importance of inclusion but report
challenges related to initial preparation, institutional support, and adaptation of teaching strategies. These
findings confirm that factors such as empathy, resilience, and professional appreciation strengthen inclusive
teaching. It is concluded that the teacher’s perspective is essential to understanding the limits and possibilities of
special education, providing theoretical and practical insights for teacher training and the improvement of
educational policies.

Keywords: Special education; Inclusion; Teacher training; Teacher’s perspective.

INTRODUCAO

A discussdo sobre a educacdo especial tem ocupado lugar central nas agendas
educacionais, tanto em ambito nacional quanto internacional, a medida que os sistemas
escolares sao desafiados a promover a inclusdo de estudantes com necessidades especificas.

Ao longo das ultimas décadas, legislacdes e recomendagdes multilaterais tém apontado
para a urgéncia de uma educacdo capaz de acolher a diversidade humana em sua integralidade.

No Brasil, a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (Brasil, 2008) constitui um marco nesse processo, orientando praticas pedagogicas
e delineando a responsabilidade das escolas em garantir acesso, permanéncia e aprendizagem.

Do ponto de vista internacional, a Unesco tem reiterado a importancia de avangar em
politicas que assegurem equidade, evidenciada em relatdrios recentes sobre estatisticas e

— desafios globais (Unesco, 2024).
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Nesse contexto, o papel do professor emerge como elemento central para compreender
os avangos e entraves da inclusdo. O olhar docente ndo apenas traduz percepgdes sobre a
viabilidade da politica inclusiva, mas também revela as condigdes concretas de sua
implementagdo, como recursos pedagogicos disponiveis, formacdo especifica e apoio
institucional.

Estudos tém demonstrado que a atitude e a resiliéncia do professor influenciam
diretamente na qualidade da inclusdo oferecida aos estudantes (Drew; Liu; Nicoll-Senft,
2025).

Além disso, investigagdes realizadas em diferentes paises reforcam que empatia, senso
de propdsito e abertura para a diversidade sdo competéncias indispensaveis ao exercicio da
docéncia na educacao especial (Datu; Feifan, 2025; Prisiazhniuk; Makoelle; Zangieva, 2024).
A escolha deste tema se justifica pela necessidade de compreender como o olhar do professor
atua como chave interpretativa para a efetividade da inclusao escolar.

Embora existam avangos normativos e evidéncias de boas praticas, a literatura ainda
aponta lacunas quanto ao modo como os docentes percebem sua fung¢ao diante da diversidade,
sobretudo em sistemas educacionais desiguais e com recursos limitados (Proffitt et al., 2025).

Nesse sentido, investigar o ponto de vista docente ¢ uma estratégia relevante para
identificar ndo apenas as barreiras persistentes, mas também caminhos de inovacdo
pedagogica.

Assim, este estudo tem como objetivo geral analisar o que revela o olhar do professor
acerca da educagdo especial, considerando suas percepgdes, praticas e desafios cotidianos na
implementac¢do da inclusdo.

A investigacdo se orienta pela seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira a
experiéncia e a percep¢ao dos professores contribuem para compreender os limites e as
possibilidades da educacdo especial na escola inclusiva?

Ao estruturar o debate dessa forma, espera-se oferecer uma contribuigdo tedrica e
pratica ao campo da educacdo, evidenciando como o olhar docente pode iluminar politicas

publicas, orientar formagdes futuras e favorecer praticas pedagdgicas mais justas e equitativas.

REFERENCIAL TEORICO

Concepcoes de Educacao Especial e Inclusiva
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A educacgao especial ¢ entendida, historicamente, como uma modalidade que garante
atendimento educacional a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996)
estabeleceu os principios de igualdade e acesso universal, abrindo espago para politicas
inclusivas.

Documentos internacionais, como a Declaracio de Salamanca (Unesco, 1994),
reforgam que as escolas devem estar organizadas para receber todos os alunos,
independentemente de suas particularidades, afirmando o direito a educacdo como eixo
universal.

Maria Teresa Mantoan (2003) destaca que a inclusdo ndo se limita a presenca fisica do
estudante, mas exige reorganizacao curricular e pedagogica, superando praticas segregadoras.

O conceito de inclusdo educacional, nesse sentido, amplia a nocdo de equidade:
significa ndo apenas oferecer vaga, mas garantir que a aprendizagem ocorra em condigdes
adequadas de participagdo e desenvolvimento. Essa visao ¢ ratificada pela Unesco (2020), ao
afirmar que “inclusion means all means all”, ou seja, todos devem ser contemplados por

politicas educacionais efetivas.

Marcos Legais e Politicos na Educacio Especial

No cenario nacional, a Politica Nacional de Educaciao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC, 2008) marcou a transicdo de um modelo segregador para um
paradigma inclusivo, orientando sistemas educacionais a atenderem alunos publico-alvo da
educacdo especial em classes comuns.

Posteriormente, diretrizes mais recentes: como as Diretrizes Nacionais para a
Educaciao Especial na Educacao Basica (MEC, 2020; 2023), reforcaram a importancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), garantindo apoio pedagogico
complementar ou suplementar ao estudante.

Dados do Censo Escolar de 2024 (INEP) evidenciam crescimento expressivo nas
matriculas de estudantes da educacdo especial em escolas comuns, o que demonstra avangos

em termos de acesso.
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Entretanto, a literatura indica que a universalizacdo do ingresso nao se traduz,
automaticamente, em sucesso escolar, revelando a necessidade de agdes estruturais mais
consistentes (Brasil, 2020).

Internacionalmente, os relatérios globais de monitoramento educacional da Unesco
(2023; 2024/2025) destacam o papel da lideranga e da formagdo de professores como
condi¢des imprescindiveis para a consolidagdo da inclusdo.

Essas andlises demonstram que paises que investem em desenvolvimento docente

alcancam melhores resultados em termos de permanéncia e aprendizagem.

O Olhar do Professor: Percepcoes e Desafios

O professor ¢ o principal mediador da politica inclusiva na pratica escolar. Sua
percepgao sobre a inclusao influencia diretamente a forma como os estudantes sdao acolhidos
e como as estratégias pedagogicas sdo conduzidas.

Pesquisas recentes indicam que as atitudes docentes variam entre a aceitagdo positiva
da diversidade e a sensacao de despreparo diante das exigéncias (Prisiazhniuk; Makoelle;
Zangieva, 2024).

Estudos apontam que a empatia e o senso de proposito docente fortalecem a pratica
inclusiva. Datu e Feifan (2025) evidenciam que professores que associam sua carreira a um
sentido de missdo apresentam maior abertura para lidar com alunos com transtorno do espectro
autista.

Da mesma forma, Proffitt et al. (2025) argumentam que a valorizacdo da voz dos
estudantes nos processos formativos contribui para preparar professores mais sensiveis as
diferencas.

Entretanto, a literatura também revela obstaculos. Drew, Liu e Nicoll-Senft (2025)
destacam que a permanéncia de professores na educacdo especial depende de resiliéncia e
suporte institucional, pois o desgaste emocional e as condigdes de trabalho impactam

diretamente a qualidade da inclusao.

Formacao Docente e Atendimento Educacional Especializado

A formacdo inicial ainda apresenta fragilidades quanto a abordagem da educacdo

inclusiva. Embora diretrizes nacionais estabelecam a obrigatoriedade de conteudos
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relacionados a diversidade e inclusdo, muitos cursos de licenciatura oferecem essas tematicas
de forma pontual e pouco articulada a pratica pedagogica (Brasil, 2020).

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge como
mecanismo essencial para garantir apoio pedagogico. Contudo, o éxito do AEE depende da
articulacdo entre professores regulares e especialistas, além da provisdo de recursos de
acessibilidade, o que ainda ndo se consolida plenamente em muitas redes de ensino.

Estudos internacionais apontam que sistemas educacionais que investem em trabalho

colaborativo entre docentes alcangam maior efetividade (Unesco, 2024/2025).

Evidéncias da Literatura e Lacunas Persistentes

As revisdes de literatura disponiveis reforgam que, embora existam politicas solidas e
avangos em indicadores de acesso, o cotidiano escolar ainda evidencia barreiras estruturais e
pedagogicas. O Global Education Monitoring Report (Unesco, 2020) mostra que,
globalmente, estudantes com deficiéncia continuam entre os grupos mais vulnerdveis ao
fracasso e ao abandono escolar.

No Brasil, pesquisas compiladas pelo MEC (2020; 2023) sinalizam que a presenca de
estudantes em escolas comuns nem sempre ¢ acompanhada de praticas pedagogicas
adequadas, revelando um descompasso entre norma e realidade.

Essas evidéncias confirmam que ndo se trata de uma percepgao isolada, mas de uma
situagdo reconhecida amplamente na literatura: o olhar docente ¢ revelador de conquistas e,

sobretudo, das limitagdes da inclusao em sua efetividade pratica.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisao integrativa da literatura,
método que permite reunir, analisar e sintetizar produgdes cientificas relevantes sobre um
determinado tema, com o intuito de identificar tendéncias, avancos e lacunas ainda existentes.

A escolha dessa abordagem estd diretamente relacionada ao objetivo do estudo, que
busca compreender o que o olhar docente revela acerca da educagdo especial, sem recorrer a
coleta de dados empiricos, mas privilegiando evidéncias ja consolidadas em investigagdes

nacionais e internacionais.
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O levantamento bibliografico ocorreu em bases de dados reconhecidas pela
abrangéncia e qualidade cientifica, como Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar,
além de documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educagao e pela UNESCO.

Foram utilizados descritores em portugués e inglés — “educacao especial”, “inclusao
escolar”, “professor”, “special education”, “inclusive education” e “teacher perception” —
combinados por meio de operadores booleanos, a fim de ampliar o alcance da busca.

Foram incluidos artigos publicados entre 2019 e 2025, priorizando estudos revisados
por pares que abordassem especificamente a percepcdo ou a pratica docente na educagao
especial.

Excluiram-se trabalhos indisponiveis em versdo integral, duplicados ou que ndo
tratassem diretamente da temadtica investigada. O processo de selecdo seguiu as quatro etapas
previstas pelo protocolo PRISMA: identificacdo, triagem, avaliacdo de elegibilidade e
inclusao final dos estudos.

A andlise do material coletado foi conduzida de forma interpretativa, buscando-se
agrupar os achados em eixos tematicos recorrentes na literatura, tais como concepgdes de
inclusdo, formagao docente, condi¢des de trabalho e praticas pedagdgicas.

Essa sistematiza¢do permitiu relacionar a producao teodrica existente com os objetivos

da pesquisa, garantindo coeréncia metodologica e transparéncia no processo de revisao.

RESULTADOS E DISCUSAO

A analise da literatura revelou um conjunto de evidéncias que, quando articuladas,
permitem compreender como o olhar docente sobre a educagao especial reflete tanto avangos
quanto entraves das politicas inclusivas.

Os resultados foram organizados em eixos tematicos recorrentes nos estudos, que se

relacionam diretamente aos objetivos da pesquisa.

Quadro 1 — Evidéncias sobre a percep¢ao docente na educagdo especial

Aspecto investigado Principais achados Referéncias

Al SRRtz Ol Reconhecimento da relevancia da Prisiazhniuk; Makoelle;

professores inclusdo, mas inseguranga quanto a | Zangieva (2024); Brasil

pratica pedagdgica (Mec, 2020)
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NSRS Docentes que vinculam a carreira a | Datu; Feifan (2025)
empatia valores pessoais apresentam maior

predisposicao para a inclusao

A AZ i ul o Formacao docente se fortalece Proffitt et al. (2025)
estudante quando considera a participagdo
ativa dos alunos no processo

inclusivo

RESIISIGERSE i Permanéncia de professores na area | Drew; Liu; Nicoll-Senft
docente esta associada ao apoio institucional | (2025)
e a capacidade de enfrentamento de

desafios

Fonte: Elaboragao propria a partir da revisao de literatura (2024—2025).

O quadro evidencia que o olhar do professor ¢ moldado por fatores individuais e
institucionais. A percepcao de relevancia social da inclusdo se encontra, frequentemente,
acompanhada de sentimentos de despreparo, o que sinaliza a importincia da formacao
continua.

Além disso, estudos internacionais indicam que atributos como empatia, senso de
missdo e abertura a voz estudantil reforgam préticas inclusivas.

Por outro lado, condi¢des de trabalho precérias e auséncia, de apoio comprometem a

permanéncia docente, apontando para um problema estrutural.
Quadro 2 — Categorias recorrentes da literatura sobre inclusdo escolar

Referéncias

Categoria Contribuigdes da literatura

IOIRIEERNI)IZ I Normativas avancadas, mas lacunas | Brasil (2008; 2020; 2023);
entre a legislacdo e a realidade Unesco (1994; 2020; 2024)

escolar

YOt RNaEIRE Curriculos de licenciatura ainda Mantoan (2003); Brasil (Mec,
continuada tratam a inclusdo de forma pontual; | 2020)
necessidade de maior integragdo

teoria-pratica

[30] -
) U ?Ee{itom

LUMANIZE®




ISELERISIERGLteN Experiéncias positivas quando ha Brasil (MEC, 2015; 2025);

articulagdo entre professores Unesco (2023)

regulares e atendimento

especializado
Indicadores Crescimento das matriculas em INEP (2024); UNESCO
educacionais escolas comuns, mas persisténcia de | Institute For Statistics (2024)

desigualdades no aprendizado

Fonte: Elaboracdo propria a partir da revisao de literatura (Classicos e atuais).

O segundo quadro mostra que a inclusdo escolar ¢ um processo em movimento,
marcado por conquistas normativas ¢ desafios praticos.

A legislagdo nacional e internacional estabelece bases consistentes, mas a
implementag¢do encontra entraves no cotidiano escolar. A literatura também refor¢a que a
formagao docente ¢ elemento-chave, exigindo maior integracao entre teoria e pratica.

Além disso, dados de organismos oficiais, como o INEP e a Unesco, apontam avangos
no acesso, mas revelam desigualdades persistentes nos resultados de aprendizagem.

A discussao dos resultados evidencia que o olhar docente nao pode ser compreendido
1soladamente: ele ¢ atravessado por condigdes institucionais, politicas e formativas.

Os professores reconhecem o valor da inclusdo, mas relatam barreiras que vao desde
a falta de apoio até a dificuldade em adaptar praticas pedagogicas. Essa constatacdo converge
com os relatérios da Unesco (2020; 2023; 2024), que destacam a necessidade de fortalecer a
lideranga e a formagao de professores para consolidar a inclusdo.

Ao mesmo tempo, as percepcdes docentes revelam que a inclusdo pode se tornar
efetiva quando ha abertura ao protagonismo estudantil e quando a escola se organiza para
oferecer suporte real ao professor.

Assim, os achados confirmam a relevancia de articular politicas, formagao e praticas
pedagogicas, garantindo condigdes que permitam transformar a legislagdo em experiéncias de

aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como propdsito analisar o que revela o olhar do professor
acerca da educacao especial, buscando compreender como suas percepcoes, experiéncias e

praticas refletem os avancgos e as limitacdes da inclusdo escolar.
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Retomando os objetivos iniciais, verificou-se que a literatura revisada evidencia tanto
conquistas normativas e formativas quanto barreiras estruturais e pedagogicas que ainda
comprometem a efetividade da inclusdo.

A sintese dos achados demonstra que os docentes reconhecem a importancia da
inclusdo, mas frequentemente relatam dificuldades para implementéa-la em razao de lacunas
na formacdo inicial, auséncia de apoio institucional adequado e insuficiéncia de recursos
pedagdgicos.

Estudos internacionais confirmam que fatores como empatia, resiliéncia e senso de
proposito contribuem para uma pratica inclusiva mais consistente (Datu; Feifan, 2025; Drew;
Liu; Nicoll-Senft, 2025).

Entretanto, os mesmos trabalhos reforcam que a permanéncia e o engajamento
docente estao vinculados a condigdes de trabalho adequadas e a existéncia de politicas de
valorizacao profissional (Proffitt ef al., 2025; Prisiazhniuk; Makoelle; Zangieva, 2024).

Do ponto de vista pratico, a pesquisa sugere que a efetividade da inclusdo depende da
articulagdo entre politicas publicas, formacao docente e apoio pedagogico.

Isso implica investir em programas de capacita¢do continua, em espagos de trabalho
colaborativo e na ampliacao de servi¢os como o Atendimento Educacional Especializado.

No campo teérico, a analise contribui ao evidenciar a relevancia do olhar docente como
categoria interpretativa capaz de conectar normas educacionais, praticas pedagogicas e
resultados de aprendizagem.

Para futuras investigacdes, seria relevante realizar estudos empiricos que analisem a
experiéncia de professores em diferentes niveis de ensino e regides, ampliando a compreensao
sobre os fatores que favorecem ou dificultam a inclusao.

Além disso, recomenda-se explorar como recursos tecnoldgicos e estratégias inovadoras de
ensino podem apoiar praticas inclusivas, tema ainda incipiente na produ¢do académica
recente.

Em termos de viabilidade, a implementagao das propostas depende da disponibilidade
de recursos materiais ¢ humanos, bem como da constru¢do de politicas de longo prazo que
assegurem continuidade as a¢des. Ferramentas como formagdes hibridas, plataformas digitais
de apoio pedagogico e redes de colaboragdo entre docentes podem atuar como mediadores
importantes nesse processo.

Ao integrar esses elementos, torna-se possivel fortalecer a pratica docente e reduzir as

distancias entre o marco legal e a realidade vivida em sala de aula.
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Assim, conclui-se que a educacao especial, sob o olhar do professor, ndo apenas revela
os desafios persistentes, mas também oferece pistas valiosas para a constru¢ao de uma escola
mais justa e equitativa.

A valorizagdo da experiéncia docente e o investimento em politicas de apoio e
formacao critica constituem caminhos indispensaveis para que a inclusdo escolar se consolide

como realidade efetiva e ndo apenas como diretriz normativa.
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RESUMO

A educagdo inclusiva consolidou-se como um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das maiores
conquistas das ultimas décadas, exigindo que a escola do presente assuma o compromisso inadiavel de garantir
a aprendizagem de todos em condicdes equitativas. Este estudo tem como objetivo analisar de que modo a
educagdo especial e a inclusdo se articulam como dimensdes fundamentais de um sistema educacional
democratico, a luz de marcos legais nacionais, recomendagdes internacionais e evidéncias recentes da literatura
cientifica. Para isso, adotou-se uma revisdo integrativa, baseada em bases de dados nacionais e internacionais,
com selegdo de estudos que discutem politicas publicas, formagao docente e praticas pedagogicas inclusivas. Os
resultados evidenciam avangos normativos relevantes, especialmente no campo legislativo, mas também revelam
limitagdes no cotidiano escolar, como a insuficiéncia de formagdo especifica e a dificuldade de reorganizar
curriculos em perspectiva inclusiva. A andlise indica que experiéncias de inovacao pedagogica, o uso de recursos
adaptados e investimentos em formagao continuada podem ampliar as possibilidades de participagao efetiva dos
estudantes publico da educacdo especial. Conclui-se que a inclusdo ndo deve ser vista como meta futura, mas
como exigéncia imediata, cuja efetivagdo depende da integracdo entre legislacdo, politicas educacionais e
praticas pedagogicas comprometidas com a equidade. As implicagdes do estudo reforcam a necessidade de
fortalecer a formacdo docente, ampliar a infraestrutura escolar e consolidar uma cultura institucional que
reconheca a diversidade como eixo estruturante do processo educativo.

Palavras-chave: Educacao especial. Inclusdo escolar. Formacdo docente. Praticas pedagdgicas. Escola do
presente.

ABSTRACT

Inclusive education has become one of the greatest challenges and, at the same time, one of the most significant
achievements of recent decades, requiring today’s schools to take on the urgent commitment of ensuring learning
for all under equitable conditions. This study aims to analyze how special education and inclusion are articulated
as fundamental dimensions of a democratic educational system, in light of national legal frameworks,
international recommendations, and recent evidence from scientific literature. To this end, an integrative review
was conducted, based on national and international databases, selecting studies that discuss public policies,
teacher education, and inclusive pedagogical practices. The results highlight relevant normative advances,
especially in the legislative field, but also reveal limitations in school practices, such as insufficient specific
training and difficulties in reorganizing curricula from an inclusive perspective. The analysis indicates that
experiences of pedagogical innovation, the use of adapted resources, and investments in continuing education
can broaden the possibilities for the effective participation of students in special education programs. It is
concluded that inclusion should not be seen as a future goal, but as an immediate requirement whose
implementation depends on the integration between legislation, educational policies, and pedagogical practices
committed to equity. The study’s implications reinforce the need to strengthen teacher training, expand school
infrastructure, and consolidate an institutional culture that recognizes diversity as a structural axis of the
educational process.

Keywords: Special education. School inclusion. Teacher education. Pedagogical practices. School of the present.

INTRODUCAO

A educagdo ¢ reconhecida mundialmente como direito humano fundamental e
condi¢do essencial para a cidadania plena. No Brasil, esse principio estd assegurado na
Constituicao Federal de 1988 e reiterado em legislacdes complementares que consolidam a

universalizacdo do acesso e a equidade como pilares das politicas publicas educacionais.
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No entanto, o simples ingresso na escola nao ¢ suficiente para garantir aprendizagem
e desenvolvimento integral. E nesse contexto que emergem a educagio especial e a educagio
inclusiva como dimensdes que se articulam na tarefa de assegurar que todos os estudantes
tenham oportunidades reais de aprender, conviver e participar da vida escolar em condigdes
de igualdade.

O debate sobre inclusdo educacional tem ganhado destaque nas ultimas décadas, seja
no campo académico, seja nas diretrizes nacionais e internacionais. Documentos da Unesco
enfatizam que inclusdao significa remover barreiras estruturais, pedagdgicas e sociais que
dificultam a participagdo de determinados grupos, reafirmando que “nenhum aprendiz deve
ser deixado para tras” (Unesco, 2021).

Do mesmo modo, a UNICEF destaca que a inclusdo ndo se limita a matricula, mas
implica garantir permanéncia, participacdo plena e aprendizagem significativa, especialmente
para criangas com deficiéncia ou em situacao de vulnerabilidade social (Unicef, 2022).

Esse alinhamento internacional encontra respaldo no ordenamento juridico brasileiro,
que recentemente foi ampliado pela Lei n°® 14.952/2024, ao reforgar a obrigatoriedade de um
regime escolar especial que assegure curriculos, métodos e recursos adaptados as necessidades
dos estudantes (Brasil, 2024).

Apesar dos avangos normativos, estudos evidenciam que a efetivacao da inclusio no
cotidiano escolar ainda enfrenta desafios. Pesquisas apontam que professores da rede regular
frequentemente relatam inseguranga quanto a sua preparagdo para atender estudantes publico
da educacdo especial, sobretudo em razdo da insuficiéncia de formagao inicial e continuada
que contemple estratégias pedagogicas inclusivas (Lopes ef al., 2023).

Além disso, a judicializagdo de demandas educacionais, observada em municipios
brasileiros, demonstra que muitas familias precisam recorrer a via legal para garantir direitos
ja previstos, revelando a distancia entre as garantias normativas e sua plena realizagdo na
pratica (Kassar et al., 2023).

As investigacdes recentes mostram também que a construgdo de ambientes escolares
inclusivos depende de multiplos fatores: investimentos em infraestrutura acessivel,
disponibilidade de tecnologias assistivas, reorganizagdo curricular e valoriza¢ao do trabalho
docente.

Recursos pedagogicos inovadores, quando incorporados as praticas, podem ampliar as
possibilidades de participacdo e aprendizagem de estudantes com diferentes perfis, como
destacam analises sobre o uso de materiais adaptados e de metodologias ativas na educacdo

[ especial (Da Rocha Ribas, 2023; Santana; Maekawa, 2023).
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Esses achados confirmam que a inclusao requer mudangas estruturais e culturais, ndo
podendo ser compreendida como responsabilidade isolada do professor ou do estudante, mas
como compromisso coletivo da escola e da sociedade.

Diante desse cenario, este estudo justifica-se pela necessidade de analisar a educagao
especial e inclusiva como compromissos inadiaveis da escola do presente. Embora a literatura
aponte avancos relevantes, persistem pontos de atencdo na formagao docente, na efetividade
das politicas e na adequagdo das praticas pedagogicas.

A sistematizagdo tedrica aqui proposta busca oferecer subsidios para compreender os
caminhos ja percorridos e os desafios atuais, evidenciando que a inclusdo ¢ nao apenas um
direito legal, mas também um imperativo ético e pedagogico para a consolidagdo de uma
escola democratica.

O objetivo central da pesquisa ¢ examinar de que forma a educagdo especial e a
educacdo inclusiva se configuram como compromissos fundamentais da escola atual,
articulando os marcos legais, os referenciais internacionais e os principais achados da
literatura cientifica.

A questdo orientadora que norteia o estudo pode ser formulada nos seguintes termos:
como a escola pode assumir, no presente, a responsabilidade de garantir inclusdo educacional
efetiva para estudantes publico da educagdo especial, a luz das legislacdes e evidéncias
académicas recentes?

Ao apresentar esse percurso, a introdugao convida o leitor a refletir sobre o papel da
escola na construcao de praticas educativas que acolham a diversidade e promovam equidade,
refor¢gando que o compromisso com a inclusdo ¢ tarefa urgente, que ndo pode ser adiada sem

comprometer o direito fundamental a educagao para todos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Concepcoes de educacio especial e inclusio escolar

A educacdo especial, historicamente marcada por modelos segregadores, vem sendo
gradualmente ressignificada a luz de principios que asseguram o direito de todos a
escolarizagdo em espagos comuns.

A perspectiva inclusiva desloca o foco do déficit individual para a necessidade de

reorganizacdo da escola e de suas praticas pedagogicas, entendendo que barreiras a
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participacdo e a aprendizagem residem, em grande medida, nas estruturas sociais e
institucionais.

Pesquisas atuais reforcam que a inclusdo ndo significa apenas a matricula em turmas
regulares, mas a criagdo de condigdes efetivas de participagdo, com recursos de apoio,

acessibilidade e metodologias diversificadas (Uchoa; Chacon, 2022; Oliveira et al., 2022).

Marco legal e politicas publicas de inclusao

O ordenamento juridico brasileiro consolidou, ao longo das ultimas décadas, a
obrigatoriedade da educacao inclusiva como parte indissociavel do direito a educagdo.

A Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(Lei n°® 9.394/1996) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) asseguram
igualdade de condig¢des e atendimento especializado quando necessario.

Estudos destacam que o arcabouco legal foi essencial para fortalecer politicas publicas
que incentivam a permanéncia e o sucesso escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (Coelho ef al., 2023).

Ainda assim, pesquisas revelam que a implementagdo dessas politicas enfrenta
entraves, como a insuficiéncia de recursos humanos qualificados e a caréncia de infraestrutura

acessivel (Dos Santos, 2021).

Percepcoes docentes e praticas pedagogicas inclusivas

As investigagdes voltadas a percep¢do de professores indicam que, apesar do
reconhecimento da importancia da inclusdo, héd inseguranca e dificuldades para
operacionaliza-la no cotidiano escolar.

Muitos docentes relatam que sua formacdo inicial ndo contemplou, de forma
consistente, os fundamentos da educacdo inclusiva, o que leva a um distanciamento entre a
politica prescrita e a pratica vivenciada (Lima, 2024).

Relatos de revisdo de literatura mostram que estratégias como uso de tecnologias
digitais, metodologias ativas e recursos ludicos: entre eles a gamificagdo, tém sido exploradas
como formas de favorecer a aprendizagem em turmas heterogéneas (Coelho et al., 2022).

Esses achados apontam que a efetividade da inclusdo depende ndo apenas de
legislacdao, mas da capacidade de os professores traduzirem diretrizes em praticas inovadoras

€ acessiveis.
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Evidéncias recentes sobre desafios e avancos

A andlise da producdo académica dos ultimos anos revela que a inclusdo avanga em
termos de legislacdo e discurso, mas ainda encontra obstaculos em sua materializagdo nas
escolas.

Estudos identificam, por exemplo, que alunos com Transtorno do Déficit de Atencgao
e Hiperatividade (TDAH) continuam enfrentando dificuldades de acompanhamento
pedagdgico, mesmo apdés uma década de diretrizes especificas (Paes; Renk; Simao-Silva,
2021).

Ao mesmo tempo, ha experiéncias bem-sucedidas em contextos que investiram na
reorganizacgdo curricular e na formacao continuada de professores, mostrando que mudangas
estruturais podem gerar ambientes mais equitativos e participativos (Lima, 2024).

O debate académico converge no sentido de que a escola do presente ndo pode

postergar a tarefa de assumir a inclusao.

METODOLOGIA

O presente estudo adotou como percurso metodologico a revisdo da literatura, em
carater integrativo, por permitir reunir e analisar produgdes cientificas de diferentes naturezas
a fim de oferecer uma compreensao ampla e atualizada sobre a educacao especial e a inclusao
escolar.

Essa escolha dialoga diretamente com o objetivo central do trabalho, que consiste em
examinar como a escola pode assumir, no presente, 0 compromisso efetivo com a inclusdo, a
partir da analise de documentos oficiais, diretrizes internacionais e investigagcdes académicas
recentes.

O processo de levantamento bibliografico ocorreu em bases de dados de alcance
nacional e internacional, como Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar,
reconhecidas pela amplitude de indexacao e pela relevancia na area educacional.

Foram definidos descritores em portugués e inglés, combinados por operadores
booleanos, a exemplo de “educagdo especial AND inclusdo escolar AND politicas publicas”
e “special education AND inclusive education AND school practices”.
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O recorte temporal priorizou publicagdes dos ultimos cinco anos, sem deixar de
considerar autores € documentos cldssicos que fundamentam a érea.

Para garantir consisténcia e transparéncia, foram estabelecidos critérios de inclusdo e
exclusao. Foram admitidos artigos publicados em periodicos cientificos revisados por pares,
legislagdes e documentos de organismos internacionais que abordassem de forma direta a
tematica da educacdo especial e da inclusao.

O processo de selegdo seguiu as etapas de identificagdo dos estudos, triagem inicial
pelos resumos, leitura integral para verificagdo da pertinéncia e, por fim, inclusao daqueles
que atendiam plenamente aos critérios definidos.

A analise dos dados foi conduzida de maneira interpretativa, buscando identificar
convergéncias, divergéncias e tendéncias nos estudos selecionados. Para tanto, foram
mobilizados autores de referéncia na area, bem como contribuigdes recentes de pesquisas
nacionais € internacionais.

Esse procedimento possibilitou a constru¢do de um referencial solido, que sustenta a
discussdo teodrica e permite evidenciar a atualidade e a urgéncia da tematica, além de oferecer

subsidios para pensar a implementacao de praticas inclusivas na realidade escolar brasileira.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da producdo cientifica e documental evidencia que a educacdo inclusiva tem
avangado significativamente no campo normativo, mas sua implementagdo efetiva ainda
enfrenta obstaculos importantes.

A promulgagdo da Lei n° 14.952/2024 representa um marco recente ao reafirmar a
obrigatoriedade de ajustes curriculares e da oferta de recursos pedagogicos adequados para
estudantes com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2024).

Esse dispositivo legal consolida principios ja presentes em legislagdes anteriores, mas
refor¢a o entendimento de que inclusdao ndo pode ser interpretada como concessao, € sim como
direito inalienavel.

As evidéncias mostram, no entanto, que a distincia entre o que prevé a legislagdo e o
que ocorre nas escolas continua a ser um dos maiores desafios. Estudos apontam que muitos

professores, embora reconhecam a relevancia da inclusdo, relatam limitagdes quanto a
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formacdo e a disponibilidade de condi¢cdes adequadas de trabalho (Lima, 2024; Uchoa;
Chacon, 2022).

Essa percepc¢do revela uma convergéncia com analises de organismos internacionais,
como a Unesco, que ressaltam a necessidade de superar barreiras pedagdgicas e institucionais
para que o principio de “ndo deixar nenhum aprendiz para tras” se concretize (Unesco, 2021).

Outro achado importante diz respeito ao papel da formagao docente. Revisdes recentes
evidenciam que professores da rede regular ainda ndo se sentem plenamente preparados para
lidar com a diversidade em sala de aula (Lopes et al., 2023; Gabriel; Drago, 2022).

Essa realidade reforca a urgéncia de programas de capacitagdo inicial e continuada que
articulem fundamentos legais, praticas pedagogicas e uso de recursos inovadores.
Experiéncias de gamificagdo, por exemplo, vém sendo exploradas como estratégia para
potencializar a participagdo de estudantes publico da educagdo especial, embora ainda sejam
pontuais e exijam maior sistematiza¢do (Coelho et al., 2022).

Os resultados também destacam o impacto da judicializacdo da educagao inclusiva em
determinados contextos, como observado em municipios de Mato Grosso do Sul, onde
familias recorrem ao sistema de justica para assegurar direitos ja previstos em lei (Kassar et
al., 2023).

Esse fendmeno sinaliza ndo apenas fragilidades na implementagao das politicas, mas
também a necessidade de maior integragdo entre gestao educacional, profissionais da escola e
comunidade, de modo a evitar que o acesso a direitos dependa de medidas judiciais.

Por outro lado, evidéncias positivas emergem de pesquisas que analisam a utilizagao
de recursos pedagodgicos diferenciados e de tecnologias assistivas. Estudos mostram que
quando escolas reorganizam seus curriculos, investem em materiais adaptados e adotam
metodologias participativas, a inclusdo deixa de ser apenas uma diretriz e se torna experiéncia
concreta para os estudantes (Da Rocha Ribas, 2023; Oliveira et al., 2022).

Além disso, relatos da UNICEF reforcam que iniciativas de acompanhamento
individualizado e praticas que valorizam a convivéncia em ambientes diversos podem resultar
em trajetorias escolares mais bem-sucedidas (Unicef, 2022).

De modo geral, os resultados da revisdo revelam uma convergéncia entre a literatura
académica e as diretrizes internacionais ao afirmar que a inclusdo deve ser compromisso
presente e continuo da escola. Divergéncias, no entanto, aparecem no ritmo de
implementagdo: enquanto documentos oficiais e politicas publicas avangam em termos de

normatizacdo, a realidade escolar ainda apresenta resisténcias e dificuldades praticas.
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Essa tensdo evidencia que a efetividade da inclusao depende ndo apenas de marcos
legais, mas da criagdo de condigdes estruturais, pedagogicas e culturais que sustentem

mudangas no cotidiano das instituicdes de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada ao longo deste estudo confirmou que a educagdo especial e a
inclusdo constituem dimensoes indissociaveis de um sistema educacional que se pretende
democratico e equitativo.

A legislacdo brasileira, refor¢ada pela Lei n® 14.952/2024, evidencia o compromisso
do Estado em assegurar recursos, adaptagdes e condicdes para a efetiva participacdo dos
estudantes publico da educacdo especial. Esse marco legal converge com as orientagdes de
organismos internacionais, como a Unesco e a Unicef, que reiteram a urgéncia de transformar
0s espagos escolares em ambientes acessiveis e livres de barreiras fisicas, pedagogicas e
atitudinais.

Os resultados demonstraram que, embora avangos normativos e conceituais tenham
sido consolidados, a realidade cotidiana das escolas ainda revela entraves relevantes. A
insuficiéncia de formacdo docente especifica, a caréncia de recursos pedagdgicos e a
dificuldade em reorganizar curriculos de forma inclusiva permanecem como fatores que
limitam a concretizacdo plena da inclusao.

Por outro lado, as evidéncias mostram que iniciativas de formac¢do continuada, o uso
de tecnologias assistivas e metodologias ativas, bem como a ampliagdo do trabalho
colaborativo entre professores e equipes de apoio, tém potencial para favorecer praticas mais
equitativas e participativas.

As implicagdes praticas da pesquisa reforcam a necessidade de investir em politicas
publicas que priorizem a formagao docente e a disponibilizacao de infraestrutura adequada,
reconhecendo que o professor ndo deve assumir isoladamente a responsabilidade pela
inclusao.

Do ponto de vista tedrico, o estudo contribui ao sistematizar a producdo cientifica
recente, destacando convergéncias e divergéncias que ajudam a compreender os desafios ainda

presentes e os caminhos possiveis para sua superagao.
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Entre as limitagdes da analise esta a dependéncia de estudos disponiveis em bases
cientificas, o que pode restringir a abrangéncia de experiéncias locais ainda pouco
documentadas.

Nesse sentido, futuras pesquisas podem explorar praticas inovadoras em diferentes
contextos escolares, ampliar a compreensdo sobre a eficacia de recursos pedagdgicos
inclusivos e investigar de forma aprofundada os impactos das politicas mais recentes, como a
propria Lei n® 14.952/2024, em sua implementagdo concreta.

Em sintese, este artigo evidencia que o compromisso com a inclusdo nao pode ser
postergado: trata-se de uma exigéncia imediata da escola do presente. Avangar nessa direcao
requer integrar legislacdo, politicas publicas, formag¢ao docente e praticas pedagodgicas, em
um esforco coletivo que reconheca a diversidade como riqueza e a equidade como principio

estruturante da educacao.
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RESUMO

O estudo analisa a relagdo entre tecnologias digitais ¢ o processo de inclusdo na educagéo especial, partindo do
problema da desigualdade de acesso e da dificuldade de transformar inovagdes em praticas pedagogicas efetivas.
O objetivo central foi compreender como recursos digitais podem potencializar a aprendizagem de estudantes
publico-alvo da educag@o especial, considerando praticas ja implementadas, suas limitagdes e perspectivas
futuras. O referencial tedrico articula politicas nacionais de educacgdo inclusiva e documentos internacionais com
estudos recentes sobre o papel das tecnologias no ensino, destacando conceitos como inclusdo digital, mediagao
pedagdgica e tecnologias assistivas. A investiga¢ao adotou como método uma revisao integrativa da literatura,
reunindo evidéncias empiricas e normativas, publicadas em bases cientificas e documentos oficiais. Os resultados
indicaram convergéncia na literatura quanto ao potencial das tecnologias para ampliar a participagdo dos
estudantes e diversificar estratégias pedagogicas, mas também revelaram barreiras estruturais e pedagogicas,
como insuficiéncia de formagdo docente e desigualdade de acesso aos recursos digitais. Conclui-se que a incluso
digital s6 se concretiza quando acompanhada de politicas consistentes, investimentos em infraestrutura e
capacitacdo profissional, fatores que garantem a efetividade da inovagdo em sala de aula. As implicagdes para o
campo cientifico reforcam a necessidade de aprofundar pesquisas empiricas sobre o uso de tecnologias
adaptativas, inteligéncia artificial e praticas pedagdgicas inclusivas, ampliando a compreensdo de como esses
elementos podem consolidar uma educac¢iao mais equitativa e democratica.

Palavras-chave: Educacdo especial; Inclusdo digital; Tecnologias; Desafios atuais.
ABSTRACT

The study analyzes the relationship between digital technologies and the process of inclusion in special
education, addressing the problem of unequal access and the challenge of transforming innovation into effective
pedagogical practices. The main objective was to understand how digital and assistive resources can enhance the
learning of students targeted by special education, considering practices already implemented, their limitations,
and future perspectives. The theoretical framework articulates national policies on inclusive education and
international documents with recent studies on the role of technologies in teaching, highlighting concepts such
as digital inclusion, pedagogical mediation, and assistive technologies. The research adopted an integrative
literature review as its methodological approach, gathering empirical and normative evidence published in
scientific databases and official documents. The results indicate a convergence in the literature regarding the
potential of technologies to broaden student participation and diversify pedagogical strategies, but they also
reveal structural and pedagogical barriers, such as insufficient teacher training and unequal access to digital
resources. It is concluded that digital inclusion can only be achieved when accompanied by consistent policies,
investments in infrastructure, and professional development, factors that ensure the effectiveness of innovation
in the classroom. The implications for the scientific field reinforce the need to deepen empirical research on the
use of adaptive technologies, artificial intelligence, and inclusive pedagogical practices, broadening the
understanding of how these elements can consolidate a more equitable and democratic education.

Keywords: Special Education; Digital Inclusion; Technologies; Current Challenges.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva tem se consolidado como principio orientador das politicas
educacionais no Brasil e no mundo, refletindo compromissos historicos de assegurar o direito
de todas as pessoas a aprendizagem em ambientes comuns de ensino.

Dentro desse cenario, a educag¢do especial ocupa lugar central ao buscar garantir
condi¢des de acesso, permanéncia e participacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
do desenvolvimento ou altas habilidades.

No Brasil, documentos como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacdo Bésica (Brasil, 2001) e a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
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Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) estabeleceram um marco normativo importante, reafirmado
em pareceres mais recentes, como o CNE/CP n° 50/2023 (Brasil, 2023).

Esses documentos ndo apenas reforcam o carater inclusivo da educagdo, mas apontam
para a necessidade de atualizagdo constante das praticas escolares, em consonancia com 0s
desafios sociais e tecnologicos que marcam a atualidade.

A relevancia do tema cresce a medida que os avangos digitais transformam
profundamente os processos de ensino e aprendizagem. A presenca de tecnologias assistivas
e digitais em salas de aula representa um recurso capaz de mediar a comunicagdo, ampliar a
autonomia e personalizar estratégias pedagogicas.

Contudo, a incorporacao desses recursos nao ¢ linear: ela depende de infraestrutura
adequada, de formacao docente sélida e de politicas publicas que orientem o uso consciente e
equitativo da tecnologia.

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), fortalecido em
normativas recentes do MEC (Brasil, 2025), exemplifica uma estratégia que integra recursos
digitais e metodoldgicos para ampliar a participagdo dos estudantes, embora ainda haja
desafios na implementagdo em redes escolares com diferentes condigdes estruturais.

A literatura internacional reforca essa ambivaléncia. Pesquisas como a de Starks e
Reich (2023) destacam barreiras enfrentadas por professores no uso de tecnologias em
contextos de educagdo especial, apontando obstidculos que vao desde a insuficiéncia de
recursos até a inseguranca dos docentes na aplicacdo pratica das ferramentas.

Em outra perspectiva, Opoku et al. (2023) identificam que a inten¢do de futuros
professores em integrar tecnologias assistivas esta ligada nao apenas a disponibilidade de
recursos, mas também ao apoio institucional e a percep¢ao de utilidade desses instrumentos
no cotidiano escolar.

Além disso, estudos recentes ressaltam a importancia de abordagens interdisciplinares,
nas quais a colaboracdo entre diferentes areas do conhecimento, como a aprendizagem
socioemocional e a educacao especial, pode enriquecer o uso de recursos digitais em praticas
inclusivas (Stark et al., 2024).

Essa literatura revela uma lacuna significativa: embora exista consenso quanto ao
potencial transformador da tecnologia, ainda faltam pesquisas e politicas que aprofundem a
discussao sobre como integrar praticas inovadoras a contextos reais de ensino inclusivo.

Observa-se que muitas vezes os debates ficam restritos a dimensdo técnica, sem

considerar as condigdes sociais e pedagogicas necessarias para sua efetividade. Nesse sentido,
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torna-se relevante compreender ndo apenas o que a tecnologia pode oferecer, mas em quais
condi¢des ela efetivamente promove inclusio.

A questdo que orienta esta pesquisa pode ser assim formulada: como as tecnologias
digitais e assistivas podem contribuir para a inclusdo educacional de estudantes publico-alvo
da educacao especial, considerando os desafios e possibilidades presentes no contexto escolar
atual?

A investigacdo parte do reconhecimento de que o direito a educacdo ndo se limita ao
acesso fisico a escola, mas se estende a construcdo de condi¢des reais de aprendizagem,
participacao e protagonismo.

Dessa forma, o objetivo principal do estudo ¢ analisar os usos ¢ as potencialidades das
tecnologias digitais e assistivas na educagdo especial, identificando praticas em curso,
desafios enfrentados e caminhos possiveis para o fortalecimento de politicas e agdes
inclusivas.

Ao atender a esse objetivo, o trabalho busca contribuir para a consolidagdo de uma
agenda educacional que reconheca a tecnologia ndo como um fim em si mesma, mas como
instrumento a servigo da inclusdo, em didlogo constante com as demandas pedagdgicas e

sociais.

REFERENCIAL TEORICO

Educacao Especial e o Direito a Inclusiao

A educagdo especial, entendida como modalidade que perpassa todos os niveis e etapas
do ensino, ¢ orientada pelo principio de garantir equidade no acesso e na aprendizagem.

No Brasil, desde as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica
(Brasil, 2001), refor¢ou-se a ideia de que estudantes publico-alvo da educacao especial devem
ter acesso ao curriculo comum, com adaptagdes e recursos que assegurem sua participacao
plena.

Essa concepc¢ao foi ampliada pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que consolidou a diretriz de matricular
preferencialmente esses estudantes em classes comuns, garantindo o apoio do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).
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Em termos internacionais, a Unesco (2018) aponta que a exclusao de criangas e jovens
com deficiéncia permanece uma realidade em muitos paises, ndo apenas pelo acesso restrito
a escola, mas também pela auséncia de condigdes adequadas para a permanéncia.

O Relatorio Global de Monitoramento da Educa¢ao (GEM) (Unesco, 2020) reforca
essa perspectiva ao evidenciar que praticas de segregacdao ainda ocorrem, sinalizando que a
inclusdo depende de politicas publicas consistentes, formacdo de professores e investimento
em tecnologias acessiveis.

Esse conjunto de evidéncias demonstra que o problema nao ¢ isolado, mas reconhecido

em diferentes contextos, justificando a necessidade de novas pesquisas e solugoes.

Tecnologias Digitais e Praticas Inclusivas

O desenvolvimento das tecnologias digitais e assistivas tem ampliado o repertdrio
pedagodgico voltado a inclusdo. Recursos como softwares de leitura de tela, comunicadores
alternativos e plataformas digitais colaborativas passaram a mediar processos de ensino e
aprendizagem, favorecendo a autonomia dos estudantes com deficiéncia.

A Unesco IITE (s.d.) recomenda a incorporagcdo dessas tecnologias como parte
estruturante das praticas inclusivas, ndo como recurso suplementar, mas como elemento
integrado ao planejamento pedagogico.

No entanto, a literatura também destaca que o potencial dessas tecnologias so se
concretiza quando apoiado por formagdo docente e politicas institucionais. Starks e Reich
(2023) identificaram que professores de educacdo especial frequentemente enfrentam
barreiras no uso de tecnologias, como falta de preparo técnico, auséncia de suporte pedagogico
e infraestrutura insuficiente.

Essas barreiras ndo anulam o papel positivo das inovag¢des, mas revelam uma lacuna:
a tecnologia, por si s6, ndo garante inclusio. E preciso um conjunto de condi¢des que permita
sua apropriagdo pedagogica e sua utilizagdo em contextos reais de ensino.

Relatdrios internacionais (Unesco, [s.d.]) mostram que experiéncias de boas praticas
incluem desde o uso de aplicativos modveis para apoiar a comunicagdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista até plataformas digitais que facilitam o acompanhamento
individualizado da aprendizagem.

Esses relatos reforgam que a inclusdo digital exige planejamento pedagogico

cuidadoso e adaptacdo continua as necessidades especificas dos alunos.
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Inteligéncia Artificial e Inovac¢ao na Educacao Inclusiva

O debate sobre tecnologias digitais ganhou novos contornos com a incorporagao da
inteligéncia artificial (IA) na educagao. Relatérios da OECD (2023) e da Unesco IITE (2020)
indicam que algoritmos inteligentes podem apoiar processos de diagnodstico, identificar
padrdes de aprendizagem e sugerir percursos personalizados de estudo.

Essas possibilidades se revelam particularmente promissoras no campo da educagao
especial, onde as necessidades sao diversificadas e demandam estratégias diferenciadas.

Casos relatados em pesquisas internacionais mostram que sistemas de IA podem
auxiliar professores a monitorar avangos, detectar dificuldades e propor intervencdes
especificas, favorecendo a inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Contudo, os mesmos documentos alertam para riscos associados: o viés algoritmico, a
protecdo de dados sensiveis e a possibilidade de aprofundar desigualdades, caso o acesso as
tecnologias continue restrito a contextos privilegiados.

Assim, a [A aparece na literatura como campo emergente, repleto de potencial, mas
que ainda requer aprofundamento cientifico, regulamentacdo ética e politicas publicas que

assegurem sua aplicacdo inclusiva.

Desafios Persistentes e Lacunas na Literatura

A literatura converge em reconhecer que a incorporagdo de tecnologias na educagado
especial enfrenta obstaculos estruturais e pedagogicos. Entre eles, destacam-se a desigualdade
de acesso as ferramentas digitais, a insuficiéncia de formagao continuada para professores e a
dificuldade de articular préticas inclusivas com a inovagao tecnologica. Starks e Reich (2023)
reforcam que, sem infraestrutura minima e sem apoio institucional, mesmo recursos ja
disponiveis tendem a ser subutilizados.

O Relatorio GEM 2020 (Unesco, 2020) alerta que a exclusdo digital se soma a exclusao
educacional, reforcando desigualdades historicas. De forma semelhante, a Unesco (2023)
observa que o uso de tecnologia pode tanto reduzir quanto ampliar disparidades, dependendo
da forma como ¢ implementado.

Essa constatacdo evidencia que a tecnologia ndo € neutra: seu impacto depende de
politicas publicas, condi¢des institucionais e praticas pedagogicas.

As revisdes de literatura consultadas apontam que ainda ha escassez de estudos que

analisem, de forma integrada, as dimensdes pedagogicas, sociais e tecnoldgicas da inclusao.
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Embora existam relatos de boas praticas e iniciativas pontuais, falta sistematiza¢ao que
permita identificar modelos escalaveis e aplicaveis em diferentes realidades. Esse vazio
teorico-metodologico representa uma oportunidade para novas pesquisas, refor¢ando a

relevancia do presente estudo.

METODOLOGIA

A presente investigacdo foi desenvolvida a partir de uma revisdo de literatura,
classificada como revisdo integrativa, por permitir reunir, analisar e sintetizar resultados de
diferentes estudos ja publicados, possibilitando uma compreensdo ampla sobre a relagdo entre
tecnologias digitais, educacdo especial e inclusao.

A escolha por essa abordagem metodologica se justifica pela necessidade de mapear o
conhecimento acumulado, identificar praticas relatadas em diferentes contextos e evidenciar
as lacunas ainda presentes na produgao cientifica da area.

Além disso, a revisdo integrativa articula-se diretamente com o objetivo da pesquisa,
que consiste em analisar como as tecnologias assistivas e digitais tém sido incorporadas em
praticas inclusivas, quais barreiras permanecem e quais tendéncias emergem.

A coleta de dados foi realizada em bases de grande relevancia e abrangéncia
internacional, incluindo Scopus, Web of Science e SciELO, além do apoio de consultas no
Google Scholar, que permitiram ampliar a busca a documentos institucionais de organismos
internacionais, como UNESCO e OECD.

Essas fontes foram selecionadas por sua credibilidade cientifica e por disponibilizarem
artigos de alto impacto, relatorios técnicos e revisdes sistematicas que abordam diretamente o
tema investigado.

Os descritores utilizados foram definidos em portugués e inglés, de modo a assegurar
o alcance de publicacdes nacionais e internacionais. As combinagdes incluiram termos como
“educagdo especial”, “inclusdo digital”, “tecnologias assistivas”, “inteligéncia artificial” e
“aprendizagem inclusiva”, associados por operadores booleanos.

Uma das strings utilizadas, a titulo de exemplo, foi: “special education” AND “digital
inclusion” AND “assistive technology”. Esse procedimento garantiu maior precisdo na

recuperagao dos estudos e transparéncia quanto ao processo de busca.
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Excluiram-se os materiais indisponiveis na integra, os que nao dialogavam diretamente
com o problema de pesquisa ou os que apresentavam fragilidades metodologicas que
inviabilizassem sua utilizagao.

O processo de selegdao seguiu quatro etapas, em consonancia com o modelo Prisma
(Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses): identificagao dos
estudos por meio das bases de dados; triagem inicial de titulos e resumos; verificacdo da
elegibilidade mediante leitura completa; e inclusdo final dos estudos que atenderam a todos
0s critérios.

Embora nao se apresente aqui o fluxograma grafico, o percurso metodolégico foi
conduzido de modo transparente e reprodutivel, assegurando a consisténcia dos resultados.

Ap0s a definicdo do corpus, foi realizada a analise dos dados em duas dimensdes. A
primeira buscou organizar os estudos por eixos temdticos, como praticas pedagogicas
mediadas por tecnologia, barreiras a sua implementagdo, potencialidades da inteligéncia
artificial e recomendagdes de organismos internacionais.

A segunda dimensdo consistiu em estabelecer didlogos entre autores classicos e
recentes, a fim de compor um referencial diversificado e atualizado que sustente a discussao
proposta. Essa estratégia permitiu ndo apenas compreender o estado atual do conhecimento,
mas também identificar as lacunas que justificam a pertinéncia desta pesquisa.

Assim, a metodologia adotada cumpre dupla funcao: de um lado, fornece um panorama
abrangente e fundamentado sobre tecnologias e inclusdo na educagdo especial; de outro,
contribui para delinear caminhos de investigacdo e intervencdo capazes de enfrentar os

desafios ainda persistentes na garantia do direito a aprendizagem de todos.

RESULTADOS E DISCUSAO

A analise da literatura revelou um conjunto consistente de evidéncias que sustentam a
relevancia das tecnologias digitais e assistivas para a promog¢ao de praticas inclusivas na
educagdo especial.

Os resultados apontam tanto avangos significativos quanto desafios persistentes,
demonstrando a complexidade do tema. Para organizar os achados, a Tabela 1 sintetiza as

principais contribuicdes da literatura recente e de documentos oficiais.
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Tabela 1 — Sintese das principais contribui¢des da literatura e de documentos institucionais

sobre tecnologias digitais e inclusdo na educagdo especial

Autor/Institui¢cao

MEC (2001; 2008; 2023;

2025)

UNESCO (2018; 2020;

2023)

Starks & Reich (2023)

Opoku et al. (2023)

Stark et al. (2024)

OECD (2023)

Foco do estudo/documento
Diretrizes e politicas de

educacao especial

Principais contribuigdes
Defini¢ao de principios de
inclusdo, fortalecimento do
AEE e orientacdes recentes

sobre tempo integral e TEA

Relatdrios globais e

recomendacgoes

Evidéncias sobre exclusao
educacional, necessidade de
politicas inclusivas e potencial

das tecnologias digitais

Barreiras e facilitadores no

uso da tecnologia

Identificagdo de dificuldades
ligadas a formagao docente e

infraestrutura escolar

Intencdo de uso de
tecnologias assistivas por

futuros professores

Fatores motivacionais e
contextuais que influenciam a
integracdo da tecnologia no

ensino

Colaboracdo interdisciplinar

em inclusdo

Necessidade de integrar
abordagens socioemocionais a

educagdo especial

Inteligéncia artificial e

inclusao

Potencial da IA para
personalizacdo da
aprendizagem e riscos de

ampliacdo de desigualdades

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da literatura (2025).

Os resultados demonstram uma convergéncia entre documentos institucionais e

estudos empiricos quanto ao papel estratégico da tecnologia no fortalecimento da inclusdo

educacional. As diretrizes nacionais do MEC (2001; 2008; 2023; 2025) estabelecem a base

normativa que assegura o direito ao Atendimento Educacional Especializado e orientam a

incorporagao de recursos digitais como apoio pedagogico.
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Em paralelo, a Unesco (2018; 2020) confirma que a exclusdo de estudantes com
deficiéncia continua sendo um problema global, cuja superagao depende da articulagao entre
politicas publicas, praticas pedagogicas e investimento em inovagao.

No campo empirico, as pesquisas de Starks e Reich (2023) e Opoku et al. (2023)
evidenciam que o uso de tecnologias em contextos de educacao especial enfrenta barreiras
concretas, como a auséncia de formagdo especifica para professores e a desigualdade no
acesso a dispositivos digitais.

Esses achados dialogam com a observagao da OECD (2023), de que a tecnologia pode
atuar como vetor de inclusdo ou, ao contrario, acentuar disparidades,
dependendo do modo como ¢ implementada.

Outro aspecto relevante identificado foi a integrag@o entre inclusdo e aprendizagem
socioemocional, ressaltada por Stark et al. (2024). Essa perspectiva refor¢a a ideia de que a
tecnologia, para além de recurso técnico, precisa ser pensada como mediadora de relagdes
pedagogicas e de processos formativos que respeitem a diversidade.

A discussdo mostra que existe consenso na literatura quanto ao potencial
transformador das tecnologias digitais e assistivas para ampliar a participacao dos estudantes
da educacdo especial. Contudo, persistem divergéncias relacionadas a efetividade pratica
dessas inovagdes, em especial diante de lacunas estruturais e de politicas educacionais que
ainda ndo alcangam toda a complexidade das necessidades.

Dessa forma, os resultados sustentam que a inclusdo digital ndo ¢ um fendmeno
automatico, mas um processo condicionado a multiplos fatores: investimento governamental,
formagdo docente continuada, infraestrutura escolar e compromisso institucional com a
equidade.

Essas condi¢des, quando presentes, permitem que os recursos tecnologicos cumpram
sua fun¢do de ampliar o acesso, diversificar estratégias pedagogicas e consolidar praticas

inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar a contribuicdo das tecnologias digitais
e assistivas para o fortalecimento da inclusdo na educagdo especial, identificando praticas

adotadas, desafios enfrentados e tendéncias apontadas pela literatura nacional e internacional.
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A analise dos resultados permitiu constatar que, embora exista consenso quanto ao
potencial transformador da tecnologia no processo inclusivo, a efetividade de sua
implementa¢do ainda depende de condigdes estruturais, pedagogicas e politicas.

Os principais achados indicam que documentos normativos brasileiros, como as
diretrizes nacionais e a Politica de Educagao Especial, convergem com recomendagdes de
organismos internacionais, como Unesco e OECD, ao defenderem a necessidade de ampliar o
acesso as tecnologias e de qualificar os profissionais que atuam na educag¢ao inclusiva.

Estudos recentes reforcam que o impacto positivo das ferramentas digitais esta
diretamente relacionado a formagao docente, a disponibilidade de infraestrutura escolar e a
existéncia de politicas publicas consistentes. Ao mesmo tempo, emergem riscos de
aprofundamento das desigualdades quando esses fatores ndo sao devidamente garantidos, o
que confirma a relevancia de tratar a inclusao digital como uma politica integrada e ndo como
ac¢ao isolada.

Do ponto de vista pratico, os achados evidenciam que a formagdo continuada de
professores ¢ condigdo indispensavel para que recursos digitais sejam incorporados de forma
pedagdgica e ndo apenas instrumental. Também ficou evidente que a integracdo entre
abordagens socioemocionais e tecnoldgicas pode ampliar o protagonismo dos estudantes da
educacdo especial, favorecendo praticas inclusivas mais significativas.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa contribui ao sistematizar a producao cientifica
recente e ao articular conceitos de inclusdo, tecnologia e politicas publicas, oferecendo um
referencial atualizado para novos estudos.

Como limitacdes, destaca-se que a revisdao concentrou-se em documentos
institucionais e estudos publicados em bases cientificas, o que restringe a analise de
experiéncias locais ainda pouco divulgadas.

Para pesquisas futuras, recomenda-se aprofundar investigagdes empiricas sobre o uso
de tecnologias especificas em contextos escolares, bem como analisar o papel emergente da
inteligéncia artificial e de recursos digitais adaptativos na personalizagdao do ensino inclusivo.

No que se refere a viabilidade da proposta, os resultados demonstram que a
implementag¢do efetiva da inclusdo digital requer investimentos continuos em conectividade,
aquisi¢do de tecnologias assistivas, formacdo docente interdisciplinar e fortalecimento da
gestao escolar.

Esses recursos sao fundamentais para transformar as recomendagdes normativas em
praticas concretas, reduzindo barreiras e ampliando o acesso de estudantes com deficiéncia a

ambientes educacionais inovadores e inclusivos.
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Em sintese, este trabalho contribui para evidenciar que a inclusao digital na educagao
especial ndo ¢ um processo automatico, mas um esforco coletivo que demanda articulacao
entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e avangos tecnologicos.

Ao reconhecer os desafios e propor caminhos possiveis, a pesquisa refor¢a o

compromisso com a constru¢do de uma educagdo mais equitativa e socialmente justa.
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RESUMO

O estudo analisa a interse¢do entre transtornos mentais, deficiéncias de aprendizagem e educag@o no contexto da
Educagio de Jovens e Adultos (EJA) prisional, buscando compreender de que modo o processo educativo pode
contribuir para a ressocializa¢do de pessoas privadas de liberdade. Fundamentado em uma revisao integrativa da
literatura, o artigo examina producdes cientificas nacionais e internacionais que discutem as relacdes entre
diagnostico, praticas pedagogicas e reintegracdo social. A metodologia adotada seguiu critérios sistematizados
de busca e selecdo de estudos, com base em descritores relacionados a saude mental, educagdo prisional e
aprendizagem significativa. Os resultados apontam que, embora a educacdo seja reconhecida como instrumento
de reconstrugdo subjetiva e de fortalecimento da autonomia, ainda ha caréncia de politicas publicas intersetoriais
e de formagao docente voltada as especificidades do publico da EJA prisional. Evidenciou-se que a integragéo
entre praticas pedagoégicas humanizadoras e apoio psicossocial favorece processos de aprendizagem mais
consistentes ¢ promove o desenvolvimento de competéncias socioemocionais associadas a ressocializagao.
Conclui-se que o fortalecimento das politicas educacionais ¢ de saide mental no sistema prisional ¢ essencial
para que a educagdo atue como meio efetivo de transformag@o pessoal e social, reafirmando o direito a
aprendizagem como expressdo da dignidade humana.

Palavras-chave: Educagio prisional; Transtornos mentais; Deficiéncias de aprendizagem; Ressocializagao.
ABSTRACT

The study analyzes the intersection between mental disorders, learning disabilities, and education within the
context of Youth and Adult Education (EJA) in prison settings, seeking to understand how the educational
process can contribute to the resocialization of individuals deprived of liberty. Based on an integrative literature
review, the article examines national and international scientific studies that discuss the relationships among
diagnosis, pedagogical practices, and social reintegration. The methodology followed systematic criteria for
searching and selecting studies, using descriptors related to mental health, prison education, and meaningful
learning. The results indicate that, although education is recognized as an instrument for subjective
reconstruction and the strengthening of autonomy, there remains a shortage of intersectoral public policies and
teacher training aimed at the specific needs of the prison EJA population. The integration of humanizing
pedagogical practices and psychosocial support was found to foster more consistent learning processes and
promote the development of socio-emotional competencies associated with resocialization. It is concluded that
strengthening educational and mental health policies within the prison system is essential for education to
function as an effective means of personal and social transformation, reaffirming the right to learning as an
expression of human dignity.

Keywords: Prison education; Mental disorders; Learning disabilities; Resocialization.

INTRODUCAO

A educacao, quando situada no ambiente prisional, ultrapassa o papel tradicional de
transmissdao de conhecimentos e assume uma funcdo essencialmente humanizadora. No
espaco de privacao de liberdade, ela se converte em possibilidade de reconstrugdo identitaria,
de elaboracdo do sofrimento e de reinvengao de trajetorias interrompidas pela exclusao social.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), nesse contexto, emerge como um dispositivo
de reintegracdo e dignidade, pois permite que sujeitos historicamente marginalizados
reencontrem o sentido de pertencimento por meio do aprendizado e do didlogo pedagogico
transformador.

Os estabelecimentos prisionais brasileiros concentram uma parcela expressiva de
pessoas com baixo nivel de escolarizagao, historico de abandono escolar e vivéncias marcadas

— por desigualdade estrutural. Segundo o Levantamento Nacional de Informagoes
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Penitenciarias (INFOPEN, 2022), a maioria da populagdo privada de liberdade nao concluiu
o ensino fundamental, e parcela significativa apresenta dificuldades cognitivas ou condigdes
de saude mental ndo diagnosticadas.

Essa realidade reflete o que Bastos e Bertoni (2014) apontam como interdependéncia
entre desigualdade social, exclusdo educacional e vulnerabilidade psiquica: fatores que se
reforcam mutuamente e produzem um ciclo de marginalizagdo que a educagdo, quando
presente, busca romper. A relagdo entre transtornos mentais e deficiéncias de aprendizagem
na EJA prisional exige uma abordagem interdisciplinar que articule satide, educacao e direitos
humanos.

Estudos sobre o tema ainda s3o escassos e, em grande parte, fragmentados entre
diferentes campos do saber. Entretanto, compreender essa interse¢do ¢ indispensavel para que
o processo educativo no carcere seja inclusivo e efetivo. Onofre (2018) destaca que os altos
indices de sofrimento psiquico entre pessoas privadas de liberdade sdo agravados por
condi¢des institucionais adversas e pela auséncia de acompanhamento psicologico continuo.

Tais fatores impactam diretamente o desempenho escolar, exigindo metodologias
pedagdgicas sensiveis as singularidades emocionais e cognitivas de cada sujeito. Ao mesmo
tempo, a escola prisional € um espago permeado por tensdes e contradi¢des. Foucault (2014)
interpreta a prisdo como um instrumento disciplinar que visa controlar corpos e subjetividades,
mas que também pode ser ressignificada como um ambiente de resisténcia e transformacao.

Essa ressignificagdo ocorre quando o ato educativo ultrapassa o adestramento e passa
a promover autonomia, consciéncia critica e emancipacao social: como defende Freire (1996),
para quem a educacao € pratica de liberdade e nao de adaptagao. No contexto prisional, educar
significa criar condigdes para que o sujeito recupere a propria voz e se reconheca como autor
de sua historia.

A intersecdo entre satide mental e aprendizagem, portanto, ndo se restringe ao
desempenho escolar, mas envolve dimensdes emocionais, afetivas e relacionais. Arroyo
(2000) lembra que a exclusdo educacional ndo € resultado apenas de déficits individuais, mas
de processos sociais que negam oportunidades e constroem identidades marcadas pela falta.

Quando essas identidades sao refor¢adas pelo encarceramento, a escola assume o papel
de reconstruir a autoestima e o sentimento de pertencimento, elementos indispensaveis a
ressocializagdo. Nesse sentido, a afetividade, o reconhecimento e o vinculo entre educador e
educando tornam-se instrumentos pedagdgicos fundamentais.

Além das questdes cognitivas e emocionais, ¢ necessario considerar a intersec¢ao entre

género, raca e classe social na experiéncia do carcere. Davis (2016) enfatiza que o
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encarceramento de mulheres, majoritariamente negras ¢ de baixa renda, reflete as estruturas
de opressao da sociedade e revela como o sistema penal reproduz desigualdades historicas.

Essa perspectiva amplia o entendimento da EJA prisional como campo de politicas de
equidade, em que o direito a educagao se associa a necessidade de justica social e reparagao
histérica. A literatura nacional sobre educagdo prisional tem avangado, mas ainda carece de
estudos que articulem a dimensdo diagndstica dos transtornos mentais e das deficiéncias de
aprendizagem ao papel educativo na ressocializagao.

Bezerra (2017) evidencia que a escola no carcere pode ser um dos poucos espacos de
reconstru¢do de sentido, desde que ultrapasse praticas burocraticas e reconhega o aluno como
sujeito integral: cognitivo, afetivo e social. Entretanto, ainda se observa uma lacuna entre os
diagnésticos realizados e a efetividade das acdes pedagogicas e de saude mental, o que torna
urgente a analise integrada dessas dimensdes.

Dessa forma, o presente estudo busca preencher essa lacuna ao propor uma reflexao
articulada entre diagndstico, educagdo e ressocializagdo na EJA prisional. O problema de
pesquisa que orienta esta investigacao é: como a educagdo pode contribuir para o processo de
ressocializacdo de pessoas com transtornos mentais e deficiéncias de aprendizagem na EJA
prisional, considerando os limites e potencialidades do diagnostico e do acompanhamento
interdisciplinar?

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar a interse¢do entre transtornos mentais,
deficiéncias de aprendizagem e educacdo no contexto da EJA prisional, investigando o
processo desde o diagnostico até o papel da educagdo na ressocializagdo. Para tanto, foram

estabelecidos trés objetivos especificos:

1. Identificar a prevaléncia de transtornos mentais e deficiéncias de aprendizagem entre
educandos da EJA prisional;

2. Descrever e avaliar as praticas pedagogicas e os servigos de satide mental disponiveis nesse
contexto;

3. Analisar a contribuicdo da educagdo para a ressocializagdo e propor recomendagdes para o

aprimoramento das politicas e praticas da EJA prisional.

A relevancia cientifica desta pesquisa reside em oferecer subsidios tedricos para o
campo da educacgdo prisional, contribuindo para a formulacdo de politicas publicas mais

integradas e humanizadoras. J4 com rela¢do ao impacto social estd em reconhecer o potencial
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da educagao como via de reconstrugdo subjetiva e reinsercao social, reafirmando o direito a
aprendizagem como dimensao essencial da dignidade humana.

Diante desse panorama, torna-se necessario compreender como os transtornos mentais
e as deficiéncias de aprendizagem se articulam a experiéncia educativa no carcere,
influenciando tanto os processos cognitivos quanto as dimensdes emocionais e sociais do
aprender. O referencial teérico a seguir busca integrar essas perspectivas, apresentando os
fundamentos conceituais que sustentam a andlise: desde as definigdes diagndsticas e
psicopedagogicas até a compreensdo da afetividade e da educagdao como instrumentos de

saude mental e ressocializagao.

REFERENCIAL TEORICO

Transtornos Mentais e Deficiéncias de Aprendizagem na EJA Prisional

O estudo dos transtornos mentais e das deficiéncias de aprendizagem no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) prisional requer uma compreensiao ampla das relagdes

entre saude, cogni¢do, subjetividade e exclusdo social.

As populacdes privadas de liberdade reinem, de modo desproporcional, sujeitos com
histérico de vulnerabilidade, baixa escolarizacdo, experiéncias traumaticas e sofrimento
psiquico acumulado. Tais condi¢des demandam uma abordagem interdisciplinar capaz de

articular o diagnostico clinico e pedagogico com a dimensdo humanizadora da educagao.

Conceitos e Classificacoes

Os transtornos mentais, segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), correspondem a padrdes de comportamento ou funcionamento psiquico que
causam sofrimento significativo e comprometimento das atividades cotidianas (American
Psychiatric Association, 2014).

Ja a Classificacdo Internacional de Doencgas (CID-11), elaborada pela Organizagdo
Mundial da Saude (2018), refor¢a que tais condi¢des resultam de interagdes complexas entre
fatores biologicos, psicoldgicos e sociais.

No caso das deficiéncias de aprendizagem, compreendem-se como dificuldades
persistentes na aquisicdo e uso de habilidades basicas, como leitura, escrita e raciocinio

matematico, ndo explicadas apenas por déficits intelectuais ou falta de escolarizagao (Piaget,
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1976). Essas dificuldades se manifestam de modos variados e exigem acompanhamento
educacional individualizado.

O processo de aprender envolve ndo apenas a estrutura cognitiva, mas também
aspectos emocionais e sociais. Para Piaget (1976), a aprendizagem ocorre quando o sujeito ¢
capaz de reorganizar suas estruturas mentais por meio da interagdo com 0 meio, num processo
que ele denomina “equilibragdo”.

Nessa linha, Goleman (1995) introduz o conceito de inteligéncia emocional,
defendendo que o dominio das emogdes € tdo determinante para o sucesso escolar e social
quanto as habilidades intelectuais. A afetividade, portanto, ndo ¢ periférica: ¢ condigao
essencial para o desenvolvimento cognitivo e para a reconstru¢do da autoestima,

especialmente em contextos de privagao de liberdade.

Prevaléncia e Epidemiologia

Pesquisas sobre o sistema prisional brasileiro revelam que a prevaléncia de transtornos
mentais € significativamente maior entre pessoas privadas de liberdade do que na populacao
em geral. O Infopen (2022) mostra que parte expressiva dos detentos apresenta sintomas de
ansiedade, depressdo ou dependéncia quimica.

Essa alta incidéncia relaciona-se a fatores estruturais, como pobreza, auséncia de
politicas publicas de prevengao e acesso precario a servicos de saude (Bastos; Bertoni, 2014).
No ambito educacional, as deficiéncias de aprendizagem aparecem de forma recorrente entre
educandos da EJA prisional. Isso se explica ndo apenas por aspectos bioldgicos, mas também
por trajetorias escolares interrompidas e por vivéncias de fracasso e exclusdo.

Como aponta Arroyo (2000), a exclusdo educacional ¢ um fendmeno que antecede o
carcere e se perpetua nele, refletindo a seletividade de um sistema que, historicamente, nega
oportunidades aos mesmos grupos sociais. Os transtornos mentais e as deficiéncias de
aprendizagem muitas vezes coexistem, configurando um quadro de comorbidade. A auséncia
de diagnostico precoce e de acompanhamento interdisciplinar agrava o quadro e dificulta a
adaptagdo do sujeito ao ambiente escolar.

Para Freire (1996), reconhecer o aluno como sujeito de saber e valorizar seus modos
proprios de aprender € o primeiro passo para romper com praticas educativas que reproduzem
exclusdo. Nesse sentido, compreender a especificidade de cada educando € requisito ético e

pedagogico para o trabalho em contextos de vulnerabilidade.
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Fatores de Risco e Protecao

A literatura identifica multiplos fatores de risco para o desenvolvimento de transtornos
mentais e deficiéncias de aprendizagem. Durkheim (2003) argumenta que o sofrimento
individual ¢ muitas vezes resultado de desestruturacdes coletivas, como a desagregagao dos
vinculos familiares e a precarizacao das relagdes sociais.

No cércere, esses fatores se potencializam pela violéncia institucional, pelo isolamento
e pela auséncia de redes de apoio.

A teoria do apego de Bowlby (2004) complementa essa compreensao ao enfatizar que
a falta de vinculos afetivos seguros pode gerar instabilidade emocional e comprometer
processos de aprendizagem e socializagdo.

J& Constantino (2016) destaca que o suporte emocional: seja da familia, da equipe
pedagbgica ou de pares, ¢ um dos principais fatores de prote¢do no enfrentamento das
adversidades do ambiente prisional.Nessa mesma perspectiva, Cunha (2020) defende que a
educacdo pode se configurar como pratica de resiliéncia, ao promover um espago de
expressao, reconhecimento e reconstrucao simbolica.

O processo de ensino-aprendizagem, quando mediado por empatia e didlogo, contribui
para a reorganizacdo subjetiva e para o fortalecimento da identidade. Andrade (2011) reforca
que o afeto e a solidariedade sdo dimensdes pedagogicas capazes de restaurar o sentimento de
pertencimento e de dignidade em sujeitos marcados pela exclusdao. Além dos aspectos
psicossociais, ha determinantes estruturais que precisam ser considerados. O encarceramento
atinge de maneira desproporcional mulheres negras e pessoas em situacdo de pobreza, o que
Davis (2016) interpreta como resultado de uma politica penal seletiva e racializada.

Assim, o ambiente prisional se torna, ele proprio, um fator de risco, perpetuando
desigualdades e agravando condi¢des mentais preexistentes. Ao mesmo tempo, a presenga de
educadores comprometidos, o trabalho coletivo e o reconhecimento institucional do direito a

educagdo atuam como fatores de protecao e resiliéncia.
Diagndstico e Avaliacao

O diagnostico de transtornos mentais e deficiéncias de aprendizagem no sistema
prisional apresenta desafios metodoldgicos e éticos. Creswell (2014) salienta que pesquisas
qualitativas em contextos de vulnerabilidade exigem abordagens integradas, capazes de

articular dados objetivos e narrativas subjetivas.
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Em ambientes de privagdo de liberdade, essa exigéncia € ainda maior, pois o sujeito
avaliado traz consigo historias de ruptura, violéncia e silenciamento. A avaliagdo ndo deve
restringir-se ao campo clinico, mas incorporar dimensdes pedagogicas e sociais. Sampaio e
Hizim (2022) lembram que a EJA, ao articular ensino e cidadania, requer instrumentos de
diagnostico que reconhecam o saber prévio e a experiéncia de vida dos educandos.

Quando realizada de forma multidisciplinar: envolvendo educadores, psicologos e
assistentes sociais, a avaliagdo se torna ferramenta de inclusdo e planejamento pedagdgico.
Nesse sentido, Bezerra (2017) argumenta que o diagnostico no carcere so € significativo
quando serve como ponto de partida para a construcao de estratégias de aprendizagem que
visem a autonomia ¢ a reinser¢ao social.

O ato de diagnosticar, neste contexto intersetorial, deve ser compreendido como um
imperativo ético e clinico, € ndo como um mecanismo de rotulagdo ou segregacdo. A mera
identificacdo de um transtorno ou deficiéncia, desvinculada da trajetoria de vida do individuo,
corre o risco de cair na logica do controle e da disciplina — inerente ao espago carcerario €
analisada por Foucault (2014) — que historicamente marginaliza o sujeito em sofrimento.

O verdadeiro propdsito do diagnoéstico €, portanto, o de compreender a complexidade
de sujeitos que, mesmo carregando profundas histérias de sofrimento e privacdo, manifestam
intrinsecas capacidades de resisténcia e resiliéncia. E a partir dessa leitura da subjetividade
que se torna possivel construir um projeto pedagdgico e terapéutico que promova, de fato, a
autonomia e a ressocializacgao.

As reflexdes sobre diagnostico e avaliagdo revelam que compreender o educando em
sua totalidade exige mais do que instrumentos técnicos: requer sensibilidade e empatia. No
contexto prisional, onde o sofrimento psiquico e as historias de exclusao sdo recorrentes, a
dimensdo afetiva torna-se elemento indispensavel para que o processo educativo alcance
sentido humano e transformador. E nesse ponto que a afetividade se apresenta como elo entre
saude mental e aprendizagem, constituindo-se em principio orientador da pratica pedagdgica.

As reflexdes sobre diagnostico e avaliagdao revelam que compreender o educando em
sua totalidade exige mais do que instrumentos técnicos: requer sensibilidade e empatia. No
contexto prisional, onde o sofrimento psiquico e as historias de exclusdo sdo recorrentes, a
dimensdo afetiva torna-se elemento indispensavel para que o processo educativo alcance
sentido humano e transformador. E nesse ponto que a afetividade se apresenta como elo entre

saude mental e aprendizagem, constituindo-se em principio orientador da pratica pedagdgica.

A Afetividade como Elo entre Satide Mental e Aprendizagem
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A afetividade, ja reconhecida por Piaget (1976) e Goleman (1995) como dimensao
essencial do desenvolvimento cognitivo, assume na EJA prisional uma funcdo ainda mais
ampla: integrar os aspectos emocionais, sociais ¢ pedagogicos do processo educativo. Ao
compreender que o sofrimento psiquico e as dificuldades de aprendizagem estdo
frequentemente associados a auséncia de vinculos afetivos e a desvalorizagdo pessoal, a
pratica pedagdgica passa a incorporar a escuta € o acolhimento como instrumentos de
aprendizagem significativa.

Para Freire (1996), ensinar ¢ um ato de amor, e o didlogo afetivo ¢ o caminho para
reconstruir a autoestima dos educandos. Essa perspectiva ¢ confirmada por Bowlby (2004) e
Andrade (2011), ao apontarem que vinculos seguros favorecem estabilidade emocional e
pertencimento social — elementos indispensaveis a ressocializagdo. Assim, a afetividade nao
se limita a um sentimento, mas constitui um principio pedagdgico que atravessa todo o
processo educativo no carcere, unindo saude mental, cognicao e dignidade humana.

Ao evidenciar a afetividade como dimensao integradora entre cogni¢do, saide mental
e ressocializacdo, encerra-se a abordagem tedrica que fundamenta este estudo. A partir desse
entendimento, o debate desloca-se do campo conceitual para o campo das praticas e politicas
publicas, analisando de que modo a EJA prisional, por meio de suas diretrizes, servigos e

metodologias, pode materializar essa concep¢do humanizadora de educacdo.

Educacio e Satide Mental na EJA Prisional — Praticas e Desafios

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no contexto prisional ¢ uma politica publica
que articula dimensdes educacionais, sociais e de saude mental. Ao tratar da educagcdo como
direito humano fundamental, ela se configura também como instrumento de dignificagdo e
reconstru¢do da subjetividade em espagos historicamente marcados pela exclusao.

A presenga de transtornos mentais ¢ de dificuldades de aprendizagem entre a
populacdo carceraria amplia a urgéncia de praticas pedagdgicas integradas, que ultrapassem a
mera instrucdo formal e considerem as condigdes emocionais, cognitivas e sociais dos

educandos.

Legislacio e Politicas Publicas

A educacgao prisional no Brasil ¢ amparada por um conjunto de legisla¢des e diretrizes

que buscam assegurar o direito a escolarizagdo e a inclusdo social. A Lei n° 13.005/2014, que
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institui o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelece metas voltadas a universalizagao da
EJA, incluindo as pessoas privadas de liberdade como publico prioritério.

Em continuidade, a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/2025 define as Diretrizes Operacionais
Nacionais para a EJA, enfatizando a necessidade de curriculos flexiveis, metodologias
adaptadas e articulagdo com politicas de saude e assisténcia social (Brasil, 2025).

No ambito da prote¢do social, o Programa Pé-de-Meia (Lei n°® 14.818/2024) amplia o
acesso educacional por meio de incentivos financeiros aos estudantes de baixa renda,
incluindo os matriculados na EJA. Paralelamente, o Pacto Nacional pela Superacao do
Analfabetismo e Qualificacao da EJA (MEC, 2024) reafirma a importancia de promover a
alfabetizagdo e a formagdo continuada, inclusive no sistema prisional.

Essas iniciativas convergem com os Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes (PEEP
2025-2028), que tragam metas especificas para o acesso, permanéncia e certificacdo de
estudantes privados de liberdade (Brasil, 2025). Em conjunto, esses dispositivos compdem o
marco juridico que sustenta a educagdo como elemento essencial da politica de
ressocializagao.

Politicas de Saude Mental na EJA Prisional

A interface entre educacdo e saiide mental nas prisoes reflete um desafio histérico das
politicas publicas brasileiras. Estudos indicam que o encarceramento agrava quadros de
depressao, ansiedade e dependéncia quimica, exigindo politicas integradas entre os sistemas
de ensino e satide (Onofre, 2018).

A auséncia de equipes multidisciplinares e de acompanhamento continuo revela a
necessidade de um modelo de atengdo que va além do tratamento medicamentoso,
incorporando praticas educativas que promovam autonomia e autoconhecimento.

Bastos e Bertoni (2014) destacam que a desigualdade social ¢ um determinante de
satide e que o acesso a educagdo reduz vulnerabilidades psicossociais. Assim, a EJA prisional,
ao oferecer espagos de escuta e producao de sentido, torna-se também estratégia de promogao
da satde mental.

Nesse contexto, a educacdo ndo atua como complemento terapéutico, mas como parte
de um processo emancipador que favorece a reconstru¢do da identidade e o sentimento de

pertencimento.
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Diretrizes Internacionais e Nacionais

No campo internacional, a Unesco (2023) defende a educagao prisional como direito
humano e componente da aprendizagem ao longo da vida, reafirmando que o acesso a
educagdo de qualidade ¢ condigdo para a reintegragao social e reducao da reincidéncia.

O relatorio Educating for Freedom (Unesco; MEC; MJ, 2006) propde que a escola no
carcere ndo se restrinja a alfabetizag¢do, mas estimule pensamento critico, didlogo e autonomia.

De forma complementar, a Unesco (2022), no documento Reimagining Our Futures
Together, enfatiza a necessidade de repensar os sistemas educacionais a partir de um novo
contrato social baseado em solidariedade, cooperacdo e justica cognitiva. Tais diretrizes
inspiram politicas publicas brasileiras recentes, refor¢cando a visao de que a educagao deve ser

instrumento de transformagao social e ndo mera formalidade administrativa.

Praticas Pedagdgicas e Inclusao

As praticas pedagogicas inclusivas no céarcere enfrentam o desafio de responder as
especificidades cognitivas e emocionais dos educandos. Para Freire (1996), educar em
contextos de exclusdo implica reconhecer o outro como sujeito de saber, € ndo como objeto
de intervencdo. Assim, o processo educativo deve ser dialdgico, afetivo e orientado a
emancipagao.

No sistema prisional, metodologias ativas e adaptadas favorecem a aprendizagem
significativa e a autoestima dos estudantes. Julido (2010) ressalta que a efetividade da
educacdo prisional depende da superacdo de praticas burocrdticas e da valorizagdo da
formacao docente.

Costa e Souza (2020) complementam que a auséncia de infraestrutura, recursos
didaticos e acompanhamento psicologico ainda limita a consolidacdo de uma pedagogia
humanizadora.

A adocao de modelos hibridos, o uso de recursos digitais e a articulacao entre saude
mental e educacdo configuram caminhos para praticas mais eficazes e inclusivas. Contudo,
como lembra Arroyo (2000), sem o reconhecimento da dignidade do sujeito, toda pratica
pedagbgica corre o risco de reproduzir o mesmo processo de exclusdo que levou ao

encarceramento.
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Servicos de Satide Mental e Ressocializacao

A promog¢ao da saude mental no ambiente prisional envolve multiplas estratégias.
Onofre (2018) identifica a importdncia de integrar psicoterapia, farmacoterapia e
acompanhamento psicossocial, articulando-as a praticas educativas que estimulem a
autonomia.

Os programas de prevengao ao suicidio, ainda incipientes nas unidades prisionais,
precisam ser fortalecidos por meio de agdes interdisciplinares que envolvam educadores,
psicélogos e profissionais de satude.

A literatura mostra que o sucesso das intervengdes depende da criacao de vinculos
afetivos e de confianga. Andrade (2011) e Cordeiro (2014) apontam que o afeto, a
solidariedade e as relagdes familiares funcionam como mediadores importantes do processo
de ressocializagao.

A atuacdo de profissionais sensiveis as historias de vida e as necessidades emocionais
dos educandos potencializa os efeitos terapéuticos da educagdo, transformando o espago

escolar em lugar de escuta, didlogo e reconstrucao subjetiva.

Desafios e Limitacoes

Os desafios enfrentados pela EJA prisional sdo estruturais e simbolicos. A
superlotagdo, a falta de profissionais capacitados e a descontinuidade das politicas publicas
comprometem o direito a educagdo (Bretas, 2018; Carvalho, 2021).

Caldeira (2001) argumenta que a segregacdo urbana e social que alimenta o
encarceramento ¢ reproduzida dentro das institui¢des, reforcando desigualdades de género,
raga e classe.

A formagdo de educadores e agentes penitencidrios ainda carece de enfoque
interdisciplinar, o que dificulta a integrag@o entre pedagogia e saide mental. Goleman (1995)
destaca que a inteligéncia emocional é competéncia essencial para lidar com situacdes de
conflito e vulnerabilidade, o que refor¢a a necessidade de capacitagdo afetivo-relacional dos

profissionais que atuam no sistema prisional
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O Papel do Educador e a Interdisciplinaridade

O papel do educador na EJA prisional ultrapassa a transmissao de contetdos. Ele se
torna mediador de sentidos, facilitador de processos de autoconhecimento e reconstrutor de
vinculos humanos. Freire (1996) sustenta que ensinar exige escuta, humildade e
compromisso €tico com a libertagdo do outro. Essa perspectiva ¢ compartilhada por
Constantino (2016), que v€ na empatia ¢ no didlogo caminhos para restaurar a confianga e
reduzir o sofrimento psiquico.

A comunicagdo entre os profissionais de saude e de educagdo € essencial para o
acompanhamento integral dos educandos. Como lembra Cunha (2018), a interdisciplinaridade
ndo ¢ apenas soma de saberes, mas uma postura de cooperacao em torno da transformacao
social.

A atuacdo do educador, portanto, ¢ indissociavel de uma rede de apoio que envolva a
psicologia, o servigo social e as areas de saude. Essa interdisciplinaridade efetiva ¢ o que
garante que as intervencgdes pedagogicas sejam informadas pelos diagnosticos clinicos, pelas
necessidades sociais e pelas dimensdes de saude mental dos sujeitos. Somente através dessa
visdo sistémica e cooperativa ¢ possivel romper com a fragmentacao do cuidado, caracteristica
da burocracia carceraria.

Assim, a integracdo programatica e orcamentaria entre politicas educacionais, de saude
mental e de assisténcia social constitui a base incontorndvel para a estruturacdo de um
processo efetivo de ressocializagdo, conferindo concretude a proposta de educacao como via
de emancipacdo e cidadania plena no ambiente prisional.

As reflexdes sobre o papel do educador e a importdncia da interdisciplinaridade
evidenciam que a ressocializacdo nao ¢ resultado automatico da escolarizagdao, mas de uma
pratica pedagogica comprometida com a transformacdo humana. Assim, compreender a
educagdo como instrumento de reintegragao social requer ampliar o olhar para além da sala
de aula, reconhecendo-a como processo continuo de reconstru¢do identitaria e cidada, o que

serd aprofundado no topico seguinte.

Educacio e Ressocializacio na EJA Prisional

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto prisional representa um eixo

essencial na politica de ressocializagdo. Ela atua como instrumento de reconstrugdo de
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trajetdrias, de ressignificacao do tempo e de fortalecimento da identidade dos sujeitos privados
de liberdade.

A educagdo, quando compreendida como pratica social libertadora, ¢ capaz de restituir
o sentido de dignidade, promover o desenvolvimento cognitivo e emocional e favorecer a
reintegracao a vida comunitaria. Nesse cenario, o processo educativo se transforma em uma
oportunidade de superagao do estigma e de afirmacao da cidadania.
Educacio como Instrumento de Ressocializacao

Processos Educativos e Reintegra¢ao Social

A educagdo, dentro e fora dos muros prisionais, constitui uma pratica transformadora
que rompe com o ciclo da exclusdo social. Freire (1996, 2019) afirma que o ato de educar ¢é
também um ato de libertagdo, pois permite ao individuo compreender criticamente sua
realidade e atuar para modificd-la. No ambiente prisional, essa compreensdo ganha forca
politica e ética, j& que o aprender passa a significar resistir, reconstruir € projetar novos
caminhos.

Bezerra (2017) destaca que programas educacionais no carcere contribuem para a
reintegracdo social ao possibilitar o resgate da autoestima, o desenvolvimento de
competéncias e a ampliacdo das perspectivas de vida apds o cumprimento da pena. Gadotti
(2009) complementa que o poder educativo se manifesta quando o sujeito € reconhecido como
participante ativo da transformacao, € ndo apenas como beneficidrio de politicas publicas.

A Aprendizagem Significativa na Reconstruc¢io de Trajetorias de Vida

A aprendizagem significativa se caracteriza por relacionar o conteudo educativo as
vivéncias concretas dos sujeitos. Hooks (2019) considera que ensinar ¢ um ato de resisténcia
e de amor politico, especialmente em contextos de desigualdade.

No espaco prisional, o ato de aprender ultrapassa a dimensao técnica e assume um
carater existencial: cada aprendizado torna-se simbolo de superagdo e de reapropriacao de si.

Boal (1979) propde que o teatro e a educagdo compartilham a poténcia de devolver
voz aos sujeitos silenciados. Nesse sentido, metodologias participativas e expressivas, como
rodas de leitura, projetos artisticos e oficinas tematicas, sdo estratégias eficazes para
reconstruir trajetdrias interrompidas pela exclusdo.

Politicas de Educacio e Reintegracio Social

A Educacao como Direito Humano e Social

A educacdo em espacos de privacdo de liberdade ¢ reconhecida pela Unesco (2006;

2023) como um direito humano fundamental. Os documentos internacionais destacam que a
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oferta educacional deve promover a aprendizagem ao longo da vida e respeitar a dignidade do
sujeito encarcerado.

No Brasil, as politicas de educagdo prisional vém sendo gradualmente
institucionalizadas. Oliveira e Carvalho (2022) sublinham que a escolarizagao nas prisoes ¢
um meio de reconstrugdo social, desde que pautada por principios de inclusdo, respeito e
equidade. Essa concepcao reforca a ideia de que a educagdo ¢ um pilar de justiga social e ndo
uma concessao estatal.

Programas de Reinserc¢iao e Acompanhamento Pos-Carcere

A reinser¢do social requer politicas continuas de acompanhamento educacional e
profissional. Julido (2010) observa que o rompimento do vinculo entre o egresso € 0s espagos
de aprendizagem fragiliza o processo de ressocializacdo, ampliando a vulnerabilidade ao
retorno ao crime.

A inexisténcia de programas de transi¢ao pds-pena evidencia uma lacuna estrutural na
articulagdo entre sistema penal, educacdo e assisténcia social.

Fleury (2005) acrescenta que mulheres egressas enfrentam desafios adicionais, como
o preconceito de género e a auséncia de suporte psicossocial. Nesse contexto, a educagdo atua
como elemento reparador, capaz de reconstruir o sentido de pertencimento e de abrir
possibilidades de reintegracao a vida social e familiar.

Praticas Pedagogicas Transformadoras

Metodologias Ativas e Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais

A pratica pedagogica na EJA prisional demanda metodologias que estimulem a
participagdo, a reflexdo e a construgdo coletiva do conhecimento. Freire (1996) ¢ Hooks
(2019) defendem que a educacdo libertadora se faz no didlogo e no reconhecimento da
experiéncia do educando.

O desenvolvimento de competéncias socioemocionais ¢ igualmente essencial nesse
contexto. Goleman (1995) enfatiza que habilidades como empatia, autogestao e resiliéncia sao
fundamentais para a convivéncia social e para a preveng¢ao de recaidas em condutas de risco.
Assim, o trabalho educativo deve ser interdisciplinar, unindo dimensdes cognitivas, afetivas
e éticas da aprendizagem.

Projetos de Vida e Autonomia no Contexto da EJA Prisional

Os projetos de vida sdo instrumentos pedagogicos que favorecem o protagonismo e a

autonomia dos educandos. Oliveira (2021) aponta que planejar o futuro constitui ato
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simbolico de reconstrugdo do presente, pois o sujeito passa a visualizar possibilidades além
da condi¢do de encarceramento.

Em consonancia, a Unesco (2006; 2023) defende a implementagdo de oficinas de
escrita, leitura e artes como meios de estimular a expressao individual e fortalecer a
autoestima. Tais praticas contribuem para a humanizacdo do ambiente prisional e para a
consolida¢ao de uma cultura educativa baseada na esperanga e na dignidade.

Desafios e Perspectivas para a Ressocializacao

Barreiras Institucionais e Estigma Social

\ \

As barreiras a ressocializacdo ndo se limitam a estrutura fisica das prisdes, mas
abrangem também dimensdes simbolicas e institucionais. Foucault (2014) descreve o carcere
como um dispositivo de controle que disciplina corpos e regula comportamentos, perpetuando
a logica da exclusdo. Goffman (1961; 2009) reforga que as instituicdes totais despersonalizam
o sujeito, impedindo-o de exercer sua individualidade.

Superar essa realidade requer politicas que promovam a escuta, a afetividade e o
respeito. Boucas do Lago (2014) demonstra que as relagdes afetivas e o reconhecimento da
alteridade funcionam como mediadores da reconstru¢do identitaria e emocional dos
individuos privados de liberdade. Assim, a escola prisional pode tornar-se espago de
resisténcia ¢ de reconstru¢do de vinculos humanos.

O Papel da Educacao na Reducio da Reincidéncia Criminal

Diversos estudos apontam a educagdo como fator decisivo na redugdo da reincidéncia
criminal. Bezerra (2017) demonstra que programas educacionais articulados com formagao
profissional e acompanhamento psicolégico resultam em maior estabilidade emocional e
reinser¢do social apds o cumprimento da pena.

A Unesco (2024) reforga que investir em educacdo prisional € investir em seguranca
social, pois o conhecimento amplia as possibilidades de reintegracao e reduz a reincidéncia.
Dessa forma, a EJA prisional ndo deve ser vista como uma politica compensatoria, mas como
acdo estruturante para a reconstru¢do da cidadania e da dignidade humana.

A identificacdo dos desafios estruturais, simbolicos e politicos da ressocializagao
evidencia a urgéncia de a¢des concretas que fortalecam o direito a educagdo e a saude mental
nas prisdes. Com base nessas constatacdes, o proximo tdpico apresenta recomendagdes
fundamentadas teoricamente e alinhadas as diretrizes nacionais e internacionais, buscando
consolidar a EJA prisional como politica publica de emancipagdo e dignidade humana.

Recomendacdes para a Melhoria das Politicas e Praticas da EJA Prisional
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A consolidacao da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no sistema prisional exige
politicas publicas estruturadas, praticas pedagdgicas inovadoras e uma gestdo intersetorial
capaz de articular educacdo, justica e saide mental.

A literatura recente indica que os avangos legais e institucionais, embora
significativos, ainda enfrentam desafios relacionados a fragmentacgao das agdes, a escassez de
recursos ¢ a falta de formagdo especifica para os profissionais que atuam nesse contexto
(Unesco, 2023; Brasil, 2025).

A seguir, sdo apresentadas recomendagdes fundamentadas em evidéncias tedricas e
normativas, que visam contribuir para a qualificagdo e expansao da EJA prisional enquanto
politica de ressocializagao e promogao da dignidade humana.

Fortalecimento das Politicas Publicas Educacionais e de Satide Mental

Integracio Intersetorial entre Educacéo, Justica e Satide

A efetividade das politicas voltadas a EJA prisional depende da articulagdo entre
diferentes setores do Estado. O Plano Nacional de Educagdo (Lei n® 13.005/2014) e a
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 reforcam a necessidade de politicas integradas que
considerem a complexidade do contexto prisional. Essa integracao deve envolver o Ministério
da Educagdo, o Ministério da Justica e os sistemas de saude, de modo a garantir
acompanhamento pedagdgico e psicossocial continuo aos educandos.

A Unesco (2022) defende que a cooperacdo interinstitucional € condi¢do indispensavel
para assegurar o direito a educagdo e promover bem-estar integral. Assim, a gestdo
educacional prisional deve transcender os limites burocraticos e atuar em rede, articulando
politicas educacionais, de saude mental e de reintegragdo social.

Ampliacao de Recursos e Infraestrutura para a EJA Prisional

Os desafios estruturais: salas inadequadas, escassez de material didatico e falta de
profissionais, comprometem a qualidade da aprendizagem. O Programa Pé-de-Meia (Lei n°
14.818/2024) e os Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes (MEC, 2025) representam
avancos, mas demandam maior investimento € monitoramento.

Segundo a Unesco (2023), investir em infraestrutura educacional nas prisdes € investir
em seguranga social e desenvolvimento humano. E imprescindivel ampliar recursos
tecnologicos, bibliotecas e espacos formativos, bem como promover transparéncia na
alocacao de verbas e no acompanhamento dos resultados.

Formacio e Valorizacao dos Educadores e Profissionais da Satude

Programas Permanentes de Capacitacio e Educacio Continuada
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A qualificagao dos educadores € eixo estratégico para o €xito da EJA prisional. Freire
(1996) destaca que o educador, ao reconhecer o educando como sujeito de saber, transforma
a pratica pedagdgica em ato de emancipacdo. Para tanto, ¢ necessario que os programas de
formacao continuada incluam temas como saide mental, mediacido de conflitos e
metodologias inclusivas.

A Unesco (2024) recomenda a criacao de programas nacionais de capacita¢ao voltados
a atuacdo pedagogica em ambientes de privacao de liberdade. Tais programas devem valorizar
experiéncias interdisciplinares e praticas que promovam o didlogo entre teoria e realidade
prisional.

Incentivo a Pesquisa e a Inovacio Pedagogica no Sistema Prisional

A produgdo cientifica sobre educagdo prisional ainda é incipiente no Brasil. E
fundamental estimular pesquisas aplicadas, projetos de extensdo e programas
interinstitucionais que produzam dados, metodologias e indicadores de impacto. Sampaio e
Hizim (2022) argumentam que compreender as especificidades da EJA prisional requer
investimento em evidéncias empiricas que subsidiem politicas publicas sustentaveis.

Universidades, secretarias de educa¢do e 0o MEC podem constituir redes colaborativas
de pesquisa e formacao, assegurando o fortalecimento da base cientifica que oriente as praticas
pedagogicas e as estratégias de reintegragao.

Estratégias Pedagogicas e Inovadoras

Uso de Tecnologias Educacionais e Metodologias Ativas

As metodologias ativas e as tecnologias educacionais ampliam as possibilidades de
aprendizagem significativa na prisdo. Martins (2023) defende que o ensino hibrido e o uso de
midias digitais, adaptados a realidade do carcere, promovem autonomia e engajamento.

O Marco de A¢ao de Marrakech (Unesco, 2022) enfatiza o papel das tecnologias no
acesso equitativo a educacao de adultos, mesmo em contextos de vulnerabilidade. Assim, a
insercao de recursos digitais, ainda que limitados, pode fortalecer a interacdo e permitir a
continuidade dos estudos apos o egresso.

Promocio da Aprendizagem Significativa e Humanizadora

A educacao prisional deve pautar-se em praticas humanizadoras, que considerem a
experiéncia de vida do educando e valorizem o didlogo como base da aprendizagem. Freire
(1996) e Piaget (1976) convergem ao afirmar que o conhecimento ¢ fruto da interagdo entre

sujeito e meio, sendo a aprendizagem um processo ativo e social.
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Nesse contexto, ¢ fundamental implementar curriculos flexiveis, integrados e voltados
ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais, estimulando o autoconhecimento, a
empatia e a corresponsabilidade. A formagdo cidada e ética deve ser o horizonte de toda
proposta educativa na prisao.

Inclusao, Equidade e Ressocializacao
Acesso igualitario a oportunidades educacionais na EJA Prisional

A desigualdade de acesso entre homens e mulheres privados de liberdade ainda ¢ uma
realidade no sistema brasileiro. O Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e
Qualificagdo da EJA (MEC, 2024) busca corrigir essas assimetrias, mas a implementacao ¢
desigual entre os estados.

De acordo com a Unesco (2023), a garantia de equidade requer politicas que
considerem raga, género e vulnerabilidade social. E essencial assegurar vagas, horarios e
recursos pedagdgicos que respeitem a diversidade dos sujeitos e suas trajetorias de exclusao.

Acompanhamento Pdés-Reintegracio e Politicas de Apoio ao Egresso

A ressocializa¢dao nao se conclui com a liberdade formal. A auséncia de politicas de
acompanhamento pos-carcere fragiliza a continuidade educativa e compromete a reintegracao
laboral. A Unesco (2006) e o MEC (2025) recomendam a criagdo de centros de apoio ao
egresso, articulando educacao, trabalho e assisténcia psicossocial.

Esses programas devem oferecer orientacdo profissional, mediacdo de conflitos e
apoio psicolédgico, garantindo que a educagao, iniciada na prisdo, se mantenha como processo

continuo de transformagao social ¢ humana.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma revisdo de literatura de carater integrativo e descritivo, alinhada
ao objetivo geral de analisar a interse¢do entre transtornos mentais, deficiéncias de
aprendizagem e educacdo na EJA prisional, do diagnostico a ressocializagao.

A opgao pela revisdo integrativa permite mapear conceitos, evidéncias e lacunas em
diferentes desenhos de pesquisa, assegurando coeréncia interna com os objetivos especificos
(identificar prevaléncia, descrever praticas e servicos, € analisar a contribuicdo da educacdo
para a ressocializagdo com proposi¢des de aprimoramento).

Os critérios de inclusdo contemplaram estudos e documentos disponiveis
integralmente, com foco explicito em EJA ou educagdo prisional, que abordassem ao menos

um dos eixos do objeto (transtornos/satide mental; dificuldades/deficiéncias de aprendizagem;
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praticas pedagodgicas/servigos; ressocializagao/politicas), publicados entre 2000 e 2025, em
portugués, inglés ou espanhol.

Excluiram-se duplicatas, resumos sem texto completo, trabalhos sem aderéncia
tematica, relatos opinativos sem base empirica/analitica e literatura cinzenta sem identificagao
institucional. O processo seguiu as quatro etapas PRISMA: identificacdo (execugdo das
buscas e exportagdo de registros), triagem (leitura de titulos e resumos a luz dos critérios),
elegibilidade (leitura integral e julgamento metodoldgico) e inclusdo (selegdo final).

A extracdo de dados foi padronizada por matriz com variaveis relativas ao foco,
contexto, populacao, desenho/metodologia, instrumentos, principais achados e implicagdes
para diagnostico, praticas pedagogicas, servigos de saude e ressocializagao.

A andlise seguiu sintese tematica e analise narrativa: codificagdo aberta dos achados,
agrupamento por temas (prevaléncia/comorbidades; fatores de risco/protecdo; praticas
pedagdgicas/servicos; politicas e diretrizes; efeitos sobre ressocializacdo) e integracdo
interpretativa a luz do referencial tedrico (Freire, Foucault, Unesco e marcos normativos
nacionais), sem estimativas quantitativas ou metanalises.

A consisténcia entre perguntas, estratégias de busca, critérios e forma de sintese foi
assegurada por dupla verificacdo das decisdes de inclusdo e checagem cruzada da codificagdo,

mantendo estrita adesdo aos achados da literatura, sem extrapolagdes ndo fundamentadas.

RESULTADOS E DISCUSAO

A revisdo integrativa revelou convergéncias entre literatura cientifica, relatorios
oficiais e documentos institucionais sobre a interface entre transtornos mentais, deficiéncias

de aprendizagem e educac¢do na EJA prisional, evidenciando trés eixos centrais:
(a) perfil e prevaléncia dos transtornos,

(b) condigdes estruturais e praticas pedagogicas, €

(c) contribuicdes da educacdo para a ressocializagao.

Os achados foram analisados de forma interpretativa, em didlogo com o referencial teérico de
Freire (1996; 2019), Foucault (2014), Davis (2016), Arroyo (2000), Gadotti (2009) e Unesco
(2022; 2023).
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Tabela 1 — Eixos tematicos identificados na literatura sobre EJA prisional e saude

mental
Eixo de andlise Principais achados Referéncias centrais
deficiéncias de prevaléncia de transtornos | 11 (OMS, 2018); Cunha
aprendizagem na EJA mentais e dificuldades (2020); Bezerra (2017)
prisional cognitivas entre pessoas
privadas de liberdade,

agravadas por historico de
exclusdo social, escolar e
afetiva. O ambiente
prisional tende a acentuar
sintomas depressivos,
ansiosos e
comportamentais,
dificultando os processos de
aprendizagem e

socializagao.

LTI SN a VA A literatura evidencia que | Freire (1996, 2019);
praticas educativas Gadotti (2009); Juliao
humanizadoras, baseadas (2010); UNESCO (2023)
em metodologias
participativas e dialdgicas,
promovem reconstrucao de
identidades e reducao da
reincidéncia criminal. A
educacao € reconhecida
como direito e instrumento
de emancipacao e

reintegracdo social.

Fatores psicossociais e O vinculo, o afeto e o Bowlby (2004); Andrade
afetivos suporte social emergem (2011); Constantino (2016);

como dimensdes Davis (2016)

[79] e
) “??Erlitom

LUMANIZE®




fundamentais na
ressocializagao,
favorecendo a construcao
da autoestima, do senso de
pertencimento e da
capacidade de projetar

novos horizontes de vida.

Desafios estruturais e Persistem desigualdades de | Brasil (2025); Oliveira e
politicas publicas acesso a educagdo prisional,| Carvalho (2022); Unesco
escassez de profissionais (2024)

formados para atuar nesse
contexto ¢ auséncia de
politicas integradas entre
saude mental, justica e
educagdo, o que

compromete a efetividade

da reinser¢ao social.

Fonte: elaboragao propria a partir da literatura revisada.

A andlise indica que a prevaléncia de transtornos mentais no contexto prisional esta
relacionada a fatores como violéncia prévia, histérico de exclusdo escolar e privacao afetiva
(Bowlby, 2004; Constantino, 2016).

A auséncia de apoio psicopedagdgico e o déficit de politicas intersetoriais dificultam
0 acesso ao diagndstico e a intervengado precoce, o que repercute diretamente no desempenho
educacional dos sujeitos privados de liberdade. No campo educacional, observou-se que a EJA
prisional ainda opera sob logicas compensatorias, voltadas mais & ocupagao do tempo do que
a emancipagao critica.

Freire (1996) defende que a aprendizagem s6 se torna transformadora quando
reconhece a experiéncia vivida e o saber prévio do educando. Essa premissa, entretanto, ainda
¢ pouco incorporada nas praticas cotidianas. Bezerra (2017) e Oliveira e Carvalho (2022)
destacam a importancia de curriculos flexiveis e metodologias participativas, especialmente

quando integradas ao cuidado em satde mental.
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Figura 1 — Intersecdo entre Saude Mental, Aprendizagem e Ressocializagdo na EJA

Prisional

Satude
Mental

Ressocializacao

Fonte: elaboragdo propria a partir da literatura revisada.

No ambito das politicas publicas, hd avangos normativos significativos, como a
Resolugdo CNE/CEB n° 3/2025 ¢ os Planos Estaduais de Educagao nas Prisdes (MEC, 2025),
que reforgam o direito a educagdo como principio de cidadania.

Contudo, a implementacdo ainda ¢ desigual entre os estados, carecendo de
financiamento continuo e acompanhamento avaliativo (Costa & Souza, 2020).

A literatura internacional (UNESCO, 2022; 2023) converge no reconhecimento da
educacao prisional como instrumento de reabilitacdo social e reducdo da reincidéncia. Estudos
relatam que a oferta educacional articulada a formagao profissional e ao suporte psicossocial
favorece a reconstrucdo de vinculos e a reinser¢do comunitaria (Bezerra, 2017; Goffman,

1961; Davis, 2016).
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Quadro 1 — Convergéncias e lacunas na EJA prisional

Aspectos analisados

Educagao como direito e

instrumento de

ressocializagao

Formacao e atuagao

docente

Dimensdes psicossociais €

afetivas

Politicas publicas e gestdo

intersetorial

Convergéncias na literatura

A maioria dos estudos
aponta que a educacao ¢
elemento central na
reconstru¢do da identidade
¢ na reinsercao social de
pessoas privadas de
liberdade, sendo vista como
pratica libertadora e

promotora de cidadania.

Ainda ha distanciamento

Lacunas e desafios

identificados

entre o discurso legal e a
pratica cotidiana nas
prisoes, marcado por
descontinuidade de
programas e auséncia de

politicas integradas.

Evidencia-se a importancia
de educadores com
formacao especifica e
sensibilidade social,
capazes de compreender o
contexto prisional e adaptar

metodologias.

A caréncia de formagao
continuada e o alto indice
de rotatividade docente
comprometem a qualidade
pedagdgica e a permanéncia

das acoes educativas.

A literatura converge na
defesa do afeto, empatia e
vinculo como pilares para a
aprendizagem e

ressocializagao.

Poucos estudos exploram
intervengoes praticas que
articulem satide mental,
educacado e reintegragao

social de forma sistematica.

Reconhece-se a relevancia
das politicas publicas que
articulam educacao, justica
e saude mental como
estratégias de prevengao a

reincidéncia.

Faltam mecanismos de
monitoramento e
financiamento estavel para
execucao das politicas e
acompanhamento dos

€gressos.

Fonte: elaboracdo propria a partir das obras de Bezerra (2017), Freire (1996), Oliveira e
Carvalho (2022) e documentos Unesco (2023).
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Do ponto de vista interpretativo, os resultados sustentam que o processo educativo,
quando articulado a escuta, ao afeto e a mediagao interdisciplinar, desempenha papel essencial
na ressocializagdo (Andrade, 2011; Cunha, 2020).

A afetividade, como observa Durkheim (2003), ¢ uma dimensao social indispensavel
a reconstrucao moral e emocional dos sujeitos.

Entretanto, a efetividade das acdes depende da formagdo dos educadores, do
fortalecimento institucional ¢ do acompanhamento psicossocial continuo. A abordagem
freireana e a perspectiva de Hooks (2019) convergem ao propor uma educacao humanizadora,
baseada no dialogo e na reconstru¢do da autoestima.

A andlise também confirma que a educag@o na prisdo ndo se limita a escolarizacdo,
mas se estende a reelabora¢do simbolica da identidade. Ela proporciona um espago de
reconstru¢do do “eu”, permitindo que o individuo redefina sua trajetoria, desenvolva

competéncias socioemocionais e retome a capacidade de projetar um futuro possivel.

Figura 2 — Representacdo esquematica do ciclo educagao—ressignificagdo—ressocializagdo

" Reflexdao
| Critica

€ssocializaca®

Fonte: elaboragao propria a partir da literatura revisada.
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Discussao

Os resultados encontrados corroboram o argumento de que a EJA prisional deve ser
compreendida como politica de emancipagao e ndo de contencao. Foucault (2014) interpretou
o carcere como espaco de disciplinamento; Freire (1996) o reposiciona como campo de
libertagdo, desde que o ensino valorize o didlogo e a consciéncia critica. Essa transicao
simbolica, do “vigiar” ao “educar”, ¢ central para o fortalecimento de uma cultura de direitos
humanos.

Arroyo (2000; 2017) e Gadotti (2009) contribuem para essa leitura ao evidenciar que
o fracasso escolar e o encarceramento compartilham raizes comuns: desigualdade estrutural e
negac¢do da humanidade do sujeito. Assim, a ressocializacdo por meio da educacao requer nao
apenas praticas pedagogicas inovadoras, mas também reconfiguragdes politicas que garantam
0 acesso a saude mental, a qualificagdo docente e a0 acompanhamento pos-carcere.

A literatura revisada converge para a conclusdo de que o direito a educagdo na prisdo
¢, simultaneamente, direito a vida digna, a saude e a reconstruc¢ao de vinculos. A abordagem
interdisciplinar, defendida pela Unesco (2022; 2023) e por autores brasileiros, constitui o
caminho mais consistente para transformar o ambiente prisional em espacgo de aprendizagem

€ esperanga.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo evidenciou que a interse¢do entre saude
mental, aprendizagem e ressocializacdo na EJA prisional constitui um campo complexo,
porém essencial para a efetivagdo de uma educagdo verdadeiramente emancipadora.

Os achados da literatura demonstram que, embora haja avangos normativos e
conceituais no reconhecimento da educacdo como direito humano e instrumento de
reintegracdo social, ainda persiste um abismo entre o diagnostico das necessidades dos
educandos e a pratica pedagodgica implementada nas unidades prisionais (Freire, 1996;
Bezerra, 2017; Unesco, 2023).

A revisao das produgdes cientificas indica que os processos educativos voltados as
pessoas privadas de liberdade com transtornos mentais ou deficiéncias de aprendizagem
requerem um olhar interdisciplinar, que una saberes da pedagogia, da psicologia e da satde
coletiva.

A falta de integragdo entre esses campos reflete-se na fragmentagdo das politicas
publicas e na dificuldade de acompanhamento continuo dos educandos, o que limita o alcance

— das agoes ressocializadoras (Costa; Souza, 2020).
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Assim, destaca-se a importancia de fortalecer praticas intersetoriais que articulem a
atuacdo dos educadores, psicdlogos e assistentes sociais, de modo a garantir intervengdes mais
coerentes e eficazes.

Do ponto de vista pratico, os resultados apontam que a formagdo docente e a
valorizacdao do profissional que atua na EJA prisional sdo fatores decisivos para o éxito das
politicas educacionais.

Educadores sensiveis ao contexto prisional, dotados de competéncias socioemocionais
e formagdo critica, sdo capazes de transformar a sala de aula em espaco de didlogo,
reconstru¢do identitaria e ressignificagao do projeto de vida (Freire, 2019; Hooks, 2019).

Nesse sentido, recomenda-se a criagdo de programas permanentes de capacitacao,
articulados ao fortalecimento das politicas publicas previstas nas diretrizes nacionais € nos
Planos Estaduais de Educacdo nas Prisdes (MEC, 2025).

No plano teorico, o estudo reforga a relevancia de compreender a educagao prisional
sob a dtica da aprendizagem significativa e humanizadora, na qual o aluno é reconhecido como
sujeito integral: cognitivo, afetivo e social.

Essa perspectiva rompe com o modelo instrucionista e valoriza a experiéncia, o didlogo e a
autonomia como caminhos para a reconstru¢do da subjetividade e para a reducdo da
reincidéncia criminal (Foucault, 2014; Julido, 2010; Unesco, 2022).

Como limitagdes, ressalta-se que a literatura ainda carece de pesquisas empiricas que
explorem a efetividade de programas integrados entre educagdo e saude mental no sistema
prisional. A maioria dos estudos concentra-se em analises tedricas ou diagndsticos
institucionais, deixando em aberto a necessidade de investigagdes de campo que avaliem o
impacto das praticas pedagogicas sobre a trajetdria dos egressos.

Para pesquisas futuras, recomenda-se o aprofundamento de estudos comparativos entre
diferentes estados brasileiros e a ampliagdo do didlogo entre academia e gestores publicos, de
modo a promover politicas de ressocializagdo sustentadas por evidéncias.

Além disso, a incorporacdo de tecnologias educacionais e metodologias ativas pode
potencializar o engajamento e a autonomia dos educandos, aproximando o processo formativo
da realidade social e emocional de cada individuo.

Em sintese, a educag@o na EJA prisional, quando articulada ao cuidado com a saude
mental e a valorizagdo das potencialidades humanas, revela-se ndo apenas como mecanismo
de reinser¢do, mas como instrumento de reconstrugdo subjetiva e cidada.

A consolidagdo dessa proposta exige recursos, formac¢ao e compromisso politico, mas,

sobretudo, a convic¢do de que educar € um ato de humanizagao e justica social.
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RESUMO

O estudo investiga a mediagdo de conflitos como pratica pedagdgica voltada a formacao cidada no ensino médio,
partindo do reconhecimento de que a escola é espaco de aprendizagem e também de convivéncia, no qual
emergem tensdes que podem ser transformadas em oportunidades educativas. O objetivo central consiste em
analisar de que forma a media¢do contribui para a promogdo da cidadania ¢ da responsabilidade estudantil,
articulando-se as diretrizes nacionais e internacionais sobre educag@o para a paz ¢ convivéncia democratica. O
referencial tedrico baseou-se em producdes cientificas e documentos institucionais que discutem politicas de
convivéncia escolar, o papel do professor como mediador ¢ os impactos das praticas restaurativas no ambiente
educativo. Metodologicamente, foi realizada uma revisdo integrativa da literatura, abrangendo estudos em bases
de dados internacionais e nacionais, além de documentos oficiais. Os resultados indicam que a mediacao favorece
areducdo da violéncia, fortalece competéncias socioemocionais e amplia o protagonismo dos estudantes, embora
sua efetividade dependa de formagdo docente, suporte institucional e integragdo curricular. Conclui-se que a
mediacdo de conflitos, ao ser incorporada de modo sistematico, pode se consolidar como recurso pedagdgico
estratégico para o ensino médio, contribuindo para a construgdo de escolas mais inclusivas, democraticas e
comprometidas com valores éticos e sociais.

Palavras-chave: mediacdo de conflitos; ensino médio; cidadania; responsabilidade.

ABSTRACT

The study investigates conflict mediation as a pedagogical practice aimed at fostering citizenship education in
high school, acknowledging that the school is both a learning and a social space where tensions may emerge and
be transformed into educational opportunities. The main objective is to analyze how mediation contributes to
promoting citizenship and student responsibility, aligning with national and international guidelines on education
for peace and democratic coexistence. The theoretical framework was based on scientific literature and
institutional documents discussing school coexistence policies, the teacher’s role as a mediator, and the impacts
of restorative practices in educational settings. Methodologically, an integrative literature review was conducted,
encompassing studies from national and international databases, as well as official documents. The results
indicate that mediation helps reduce violence, strengthens socioemotional competencies, and enhances student
protagonism, although its effectiveness depends on teacher training, institutional support, and curricular
integration. It is concluded that conflict mediation, when systematically incorporated, can be consolidated as a
strategic pedagogical resource for high school education, contributing to the development of more inclusive,
democratic schools committed to ethical and social values.

Keywords: conflict mediation; high school; citizenship; responsibility.

INTRODUCAO

O espago escolar, a0 mesmo tempo em que se constitui como ambiente de
aprendizagem académica, ¢ também um lugar de convivéncia social marcado por interagdes,
divergéncias e desafios relacionais.

A diversidade de experiéncias, culturas e valores que circulam na escola pode gerar
situagdes de conflito que, se nao forem trabalhadas de forma pedagdgica, podem resultar em
rupturas de convivéncia, violéncia simbdlica ou até mesmo em episddios de agressao direta.

Nesse contexto, a media¢do de conflitos vem sendo apontada, tanto em documentos

institucionais quanto em pesquisas académicas, como uma estratégia capaz de transformar
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tensdes em oportunidades de desenvolvimento pessoal e coletivo (Benson; Benson, 1993;
Hojbota et al., 2014).

A relevancia cientifica e social do tema estd diretamente ligada a necessidade de
promover a cultura de paz e a cidadania no ambiente escolar. Estudos internacionais e
nacionais destacam que a mediagdo fortalece competéncias socioemocionais, incentiva o
dialogo e favorece o protagonismo estudantil, especialmente na etapa do ensino médio, em
que os jovens vivenciam intensas transformacdes cognitivas e identitarias (Turnuklu et al.,
2009; Yu; Wang, 2022).

Do ponto de vista das politicas publicas brasileiras, a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) estabelece o desenvolvimento da empatia, da responsabilidade e da
cooperagdo como competéncias gerais da educacao basica, evidenciando o alinhamento entre
praticas de mediagao e diretrizes oficiais.

A escolha por este tema justifica-se pelo fato de que, embora a literatura registre
iniciativas promissoras, ainda se observa um distanciamento entre os referenciais tedricos e
sua incorporagao consistente nas praticas pedagdgicas cotidianas.

Ao trazer a mediagdo de conflitos para o centro do debate educacional, busca-se
contribuir com reflexdes que reforcem sua legitimidade como ferramenta pedagdgica e
ampliem sua compreensdo como parte integrante do processo formativo dos estudantes.

Dessa forma, o objetivo central deste estudo ¢ analisar a mediag¢do de conflitos como
pratica pedagdgica voltada para a promog¢do da cidadania e da responsabilidade no ensino
médio.

A questao de pesquisa que orienta a investigagdo pode ser assim formulada: em que
medida a mediagdo de conflitos, entendida como pratica pedagdgica, contribui para a
formacao cidada e responsavel dos estudantes do ensino médio?

A partir dessa problematizagdo, pretende-se sistematizar aportes tedricos que
demonstrem como a mediacao pode ser incorporada de forma efetiva ao projeto pedagogico,
fortalecendo valores democraticos, ampliando a convivéncia respeitosa e contribuindo para o
exercicio consciente da cidadania.

Ao mesmo tempo, busca-se evidenciar que sua viabilidade depende de condigdes
institucionais, da formacao docente e do reconhecimento do conflito ndo como obstaculo, mas

como parte constitutiva e transformadora da vida em comunidade.
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REFERENCIAL TEORICO

Conflito escolar e sua dimensao pedagégica

O conflito, em contextos educativos, deve ser compreendido como fendmeno inerente
a vida em comunidade e ndo apenas como problema disciplinar. A literatura internacional
aponta que situagdes de confronto entre estudantes refletem desigualdades sociais, disputas
de poder e diferencgas culturais (Benson; Benson, 1993).

Quando abordado pedagogicamente, o conflito transforma-se em oportunidade de
aprendizagem, desenvolvendo competéncias relacionadas a escuta ativa, ao didlogo e a
empatia.

Pesquisas mostram que programas de mediacdo entre pares em escolas contribuiram
para a redu¢do de incidentes de violéncia e para a melhoria da qualidade das interagdes
(Turnuklu et al., 2009).

Nesse sentido, a escola ¢ chamada a assumir papel formativo ndo apenas no plano
cognitivo, mas também socioemocional, ajudando os estudantes a lidar com divergéncias de

forma construtiva.

Mediacao de conflitos como pratica de convivéncia escolar

A mediagdo surge como instrumento pedagogico que possibilita transformar situagdes
de tensdo em experiéncias de cooperagdo. Trata-se de pratica que promove didlogo estruturado
entre as partes envolvidas, com o auxilio de mediadores formados para facilitar a comunicagao
e buscar acordos coletivos.

Em diversos paises, essa estratégia tem sido incorporada como politica de convivéncia,
com resultados positivos na promoc¢ao da cultura de paz e da responsabilidade compartilhada
(Hojbota et al., 2014).

No Brasil, o Ministério da Educacdo tem produzido materiais especificos para apoiar
escolas na adogdo de praticas mediadoras. O Caderno de Convivéncia Escolar (Brasil, 2023)
destaca a mediacdo como medida de prevencdo a violéncia e de fortalecimento do
protagonismo juvenil.

Essa visdo ¢ convergente com documentos da Unesco (2023), que defendem a
mediacdo como ferramenta essencial para escolas seguras e inclusivas, contribuindo para a

formacao ética e cidada dos estudantes.
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Politicas educacionais e marcos internacionais

O fortalecimento da mediacao escolar encontra respaldo em normativas nacionais e
internacionais. No cenario brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
enfatiza competéncias socioemocionais como empatia, cooperagdo e responsabilidade,
principios diretamente relacionados as praticas de mediagao.

Programas como Escola que Protege (Brasil, 2025) reforcam a importancia de
protocolos institucionais para prevenir a violéncia e promover uma convivéncia saudavel.

Em nivel global, relatérios da Unesco tém reiterado a centralidade da mediacao no
alcance dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, em especial no que se refere a
educacdo de qualidade, inclusdo e promog¢ao da paz (Unesco, 2023; 2024).

O Global Education Monitoring Report 2024/2025 sublinha que o papel da lideranca
escolar estd vinculado a capacidade de criar ambientes de confianca e didlogo, nos quais o
conflito ¢ tratado como processo educativo.

Esses marcos consolidam a mediagdo como politica publica e como componente da

governanga educacional contemporanea.

Formacao docente e mediacdo como competéncia profissional

Um dos maiores desafios para a efetividade da mediag¢do escolar reside na formagao
de professores. Estudos recentes indicam que muitos docentes ndo se sentem preparados para
lidar com conflitos de forma pedagodgica, recorrendo a estratégias punitivas ou a simples
negacao do problema (Yu; Wang, 2022).

A auséncia de formacdo especifica contribui para a perpetuacdo de praticas
excludentes e pouco dialdgicas.

Documentos do MEC (2025) ressaltam a necessidade de investir em capacitagao
continuada que contemple mediagdo de conflitos e praticas restaurativas como parte integrante
da rotina escolar.

A formacado docente deve ultrapassar o dominio técnico e incorporar uma dimensao
¢ética e socioemocional, que prepare o professor para atuar como mediador entre estudantes,

familias e comunidade.
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Evidéncias e desafios para o ensino médio

Revisoes da literatura t€ém mostrado que a mediagao de conflitos, quando aplicada de
forma consistente, gera impactos significativos na diminui¢ao de casos de violéncia e no
aumento da corresponsabilidade dos jovens pela convivéncia escolar (Turnuklu ez al., 2009;
Hojbota et al., 2014).

No entanto, a implementacdo enfrenta barreiras como auséncia de infraestrutura,
resisténcia cultural e caréncia de apoio institucional.

No ensino médio, etapa em que os estudantes estdo em processo de construgdo de
identidade e autonomia, a mediacdo tem se revelado ainda mais relevante. A adolescéncia é
marcada por intensificacdo das interagdes sociais, maior exposi¢cao a tensdes € busca por
reconhecimento, o que torna os conflitos frequentes.

Nesse sentido, transformar essas situagcdes em experiéncias formativas ¢ um passo
essencial para consolidar valores democraticos, como participagdo, didlogo e solidariedade.
Relatorios da Unesco (2023) confirmam que escolas que adotam préaticas restaurativas e

mediadoras apresentam maior engajamento estudantil e melhores indicadores de bem-estar.

Sintese do Referencial

O conjunto de evidéncias analisadas demonstra que a mediacdo de conflitos se
configura como pratica pedagdgica capaz de promover a cidadania e a responsabilidade,
especialmente no ensino médio. O problema investigado ndo ¢ percepcdo isolada, mas
realidade amplamente documentada em pesquisas académicas e politicas publicas.

A literatura evidencia que a consolidagdo dessa pratica depende de formagao docente
adequada, institucionalizagdo em politicas educacionais e reconhecimento do conflito como

oportunidade educativa.

METODOLOGIA

A presente investigagdo foi conduzida por meio de uma revisdo integrativa da
literatura, escolhida por permitir a sistematiza¢do de diferentes abordagens tedricas acerca da
mediacdo de conflitos em contexto escolar, articulando-se diretamente ao objetivo de analisar

seu potencial como ferramenta pedagdgica no ensino médio.
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A busca foi realizada em bases de ampla circulacdo cientifica, tais como Scopus, Web
of Science, SciELO e Google Scholar, complementadas por documentos institucionais
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo e pela Unesco, assegurando a inclusdo de
estudos relevantes e de alta qualidade.

Para a etapa de coleta, utilizaram-se descritores em portugués e inglés combinados por
operadores booleanos, como “mediacao de conflitos” OR “conflict mediation” AND “escola”
OR “school” AND “ensino médio” OR “high school”, de modo a abranger diferentes
perspectivas e contextos.

Foram incluidas publicacdes que apresentassem discussdes consistentes sobre
mediagdo escolar, cidadania e convivéncia; foram excluidos materiais sem acesso integral,
duplicados ou que tratassem o conflito de forma tangencial.

O processo de selecdo seguiu quatro etapas sucessivas: identificacdo, triagem,
elegibilidade e inclusdo, seguindo o fluxo recomendado pelo modelo PRISMA, garantindo
transparéncia e reprodutibilidade.

Apbs a triagem, os estudos selecionados foram organizados em planilha analitica, na
qual foram agrupados segundo categorias tematicas recorrentes: concepgdes de conflito,
politicas educacionais, formac¢ao docente e impactos pedagdgicos.

A andlise foi de natureza interpretativa e narrativa, sustentada por autores classicos e
recentes, buscando integrar evidéncias que fundamentassem a compreensdo do problema
investigado e apontassem caminhos vidveis para a consolidacdo da mediagdo como pratica

pedagdgica no ensino médio.

RESULTADOS E DISCUSAO

A andlise da literatura evidenciou que a mediagdo de conflitos no ambiente escolar
vem sendo incorporada como pratica pedagogica em diferentes contextos, com resultados
consistentes para a promogao da convivéncia e o fortalecimento da cidadania.

Os estudos consultados indicam que programas de mediagao entre pares e intervengdes
mediadas por professores geram impactos positivos na redugdo de casos de violéncia e na
ampliacdo de habilidades socioemocionais, especialmente em adolescentes do ensino médio

(Benson; Benson, 1993; Turnuklu ef al., 2009).
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Além disso, experiéncias relatadas em diferentes paises sugerem que a mediagdo
contribui para a constru¢do de um clima escolar mais inclusivo, baseado no respeito mutuo e
na cooperacao (Hojbota et al., 2014).

As evidéncias também revelam que o papel do professor como mediador ¢
fundamental. Quando docentes assumem essa fun¢do, passam a atuar ndo apenas como
transmissores de conhecimento, mas como facilitadores de didlogo, promovendo interacdes
mais equilibradas entre estudantes, familias e comunidade escolar (Yu; Wang, 2022).

Essa mudanga de perspectiva estd em consonancia com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), que define a empatia, o respeito e a responsabilidade como
competéncias centrais do processo formativo.

No contexto das politicas publicas, documentos recentes reforcam a importancia da
mediacdo como parte das a¢des de convivéncia escolar. O Caderno de Convivéncia Escolar
(Brasil, 2023) e o Manual de Elabora¢do de Protocolo Escolar (Brasil, 2025) orientam a
adocgdo de praticas restaurativas, mediagao de conflitos e estratégias de preven¢ao a violéncia.

Essas orientacdes convergem com relatorios internacionais da Unesco (2023; 2024),
que apontam a mediacdo como recurso essencial para a criagdo de ambientes escolares
democraticos e seguros. A Tabela 1 sintetiza os principais achados da literatura sobre os

efeitos da mediagdo de conflitos na escola.

Tabela 1 — Principais efeitos da mediacao de conflitos no contexto escolar

Aspectos analisados Evidéncias identificadas Fontes principais

Reducgao da violéncia Diminuicao de incidentes e | Benson; Benson (1993);

escolar melhoria do clima escolar | Turnuklu et al. (2009)

Desenvolvimento Ampliacdo de empatia, Unesco (2023); Brasil

socioemocional cooperagao € (2018)
responsabilidade

Papel docente como Professores como Yu; Wang (2022)

mediador facilitadores de didlogo,

fortalecendo relacdes entre

pares e familias
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Apoio institucional e Orientagdes em politicas Brasil (2023; 2025);
politico publicas e documentos Unesco (2024)

oficiais

Fonte: Elaboracgdo propria a partir da literatura consultada.

A discussdo mostra que ha consenso quanto ao potencial da mediagdo para transformar
conflitos em oportunidades de aprendizagem cidada, mas também se observam divergéncias
quanto ao nivel de institucionalizagdo das praticas.

Em alguns contextos, a media¢do estd consolidada como politica escolar permanente,
enquanto em outros aparece como agao pontual ou dependente do engajamento individual de
professores. Além disso, a auséncia de formagdo sistemdtica ainda ¢ um obstaculo a sua
consolidac¢do, como apontam Yu e Wang (2022).

Os achados confirmam a hipotese de que a mediagdo de conflitos ¢ um recurso
pedagogico relevante para a promogao da cidadania e da responsabilidade no ensino médio.
Entretanto, a efetividade depende de condigdes estruturais e de politicas publicas que
assegurem continuidade e integragdo ao curriculo.

Nesse sentido, tanto os documentos do MEC quanto os relatérios da Unesco
demonstram que a valorizacdo da mediacao estd inserida em um movimento mais amplo de

fortalecimento da educa¢do como promotora de paz, inclusdo e desenvolvimento sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como proposito examinar a mediagao de conflitos como pratica
pedagdgica voltada a promogao da cidadania e da responsabilidade no ensino médio.

Partiu-se do reconhecimento de que a escola, além de espaco de aprendizagem
académica, constitui-se em ambiente de convivéncia onde emergem tensdes que, se
devidamente trabalhadas, podem favorecer o desenvolvimento de competéncias sociais e
éticas.

O objetivo central foi analisar em que medida a media¢do pode contribuir para
transformar situagdes de confronto em experiéncias formativas, alinhadas as orienta¢des de

politicas educacionais nacionais € internacionais.
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A revisdo da literatura mostrou que a mediagdo contribui para a redugao de episodios
de violéncia escolar, melhora a qualidade das interacdes entre pares e fortalece valores
democraticos como empatia, respeito e corresponsabilidade.

Autores que investigaram programas de mediacao em diferentes contextos evidenciam
impactos positivos tanto no engajamento estudantil quanto na constru¢ao de um clima escolar
mais inclusivo.

Documentos do Ministério da Educagdo e da Unesco reforcam que a mediacdo deve
ser entendida ndo apenas como mecanismo de resolu¢cdo de conflitos, mas como estratégia
pedagogica estruturante, capaz de sustentar a formacao integral dos estudantes.

Do ponto de vista pratico, os achados indicam que a implementagdo de programas de
mediagdo demanda recursos especificos, como a formagdo continuada de professores,
materiais pedagogicos de apoio e protocolos institucionais claros.

Além disso, ¢ necessario garantir o envolvimento da comunidade escolar e o apoio das
politicas publicas, de modo que a media¢do ndo seja apenas uma iniciativa pontual, mas uma
pratica incorporada ao projeto pedagogico.

Em termos tedricos, o artigo contribui para o campo ao evidenciar que a mediacao de
conflitos deve ser compreendida como eixo articulador entre educagdo para a paz, cidadania
ativa e convivéncia democratica.

Entre as limitagdes do estudo, destaca-se a dependéncia de producdes secundarias, o
que restringe a observacao de experiéncias empiricas recentes em redes de ensino brasileiras.

Sugere-se que pesquisas futuras investiguem de forma empirica o impacto de
programas de mediagdo em escolas publicas e privadas, com especial atencdo ao ensino
médio, bem como avaliem os efeitos a médio e longo prazo sobre a permanéncia e o
desempenho dos estudantes.

Em sintese, a mediacdo de conflitos mostra-se vidvel como ferramenta pedagdgica de
promocao da cidadania e da responsabilidade, desde que apoiada por politicas consistentes,
infraestrutura adequada e formagao docente solida.

Sua adogdo sistematica representa um passo importante para transformar a escola em
um espago de didlogo e cooperagao, fortalecendo a educacdo como pratica de emancipagdo e

de construcao de sociedades mais justas e pacificas.
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RESUMO

O estudo investiga de que forma as metodologias ativas, quando associadas ao uso de tecnologias digitais, podem
favorecer a inovagao no ensino e fortalecer aprendizagens significativas. O objetivo central consiste em analisar
evidéncias tedricas e documentais que sustentam essa articulagdo, identificando tanto suas potencialidades
quanto as limitagdes que ainda restringem sua implementacdo. A fundamentacdo tedrica apoia-se em
contribuigdes de autores classicos da educacgdo, em pesquisas recentes que discutem inovagdo pedagogica e em
documentos normativos nacionais e internacionais que orientam a pratica docente. A pesquisa adota o modelo
de revisdo integrativa da literatura, com levantamento em bases de dados cientificas e relatdrios institucionais,
priorizando estudos publicados nas Ultimas décadas que tratam diretamente da relagdo entre metodologias
participativas e tecnologias digitais. Os resultados apontam a consolidagdo de trés eixos centrais: o protagonismo
do estudante na construgdo do conhecimento, a ressignificagdo do papel docente como mediador ¢ a ampliagdo
das possibilidades de ensino proporcionada pela mediagao tecnologica. Conclui-se que, embora os avangos sejam
significativos, persistem lacunas relacionadas a formagao continuada de professores, a infraestrutura escolar e a
desigualdade de acesso, fatores que condicionam a efetividade das praticas. As implica¢des para o campo
cientifico residem na necessidade de aprofundar investigagdes empiricas, fortalecer politicas educacionais e
consolidar estratégias pedagdgicas que unam inovagao, participacao e equidade.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Tecnologias; Ensino; Inovagao.

ABSTRACT

The study investigates how active methodologies, when combined with the use of digital technologies, can
promote innovation in teaching and strengthen meaningful learning. The central objective is to analyze
theoretical and documentary evidence supporting this articulation, identifying both its potential and the
limitations that still constrain its implementation. The theoretical framework is grounded in contributions from
classical education theorists, recent research on pedagogical innovation, and national and international normative
documents that guide teaching practices. The research follows an integrative literature review model, drawing
from scientific databases and institutional reports, prioritizing studies published in recent decades that directly
address the relationship between participatory methodologies and digital technologies. The findings highlight
the consolidation of three core axes: the student’s active role in knowledge construction, the redefinition of the
teacher’s role as a mediator, and the expansion of teaching possibilities enabled by technological mediation. It is
concluded that, although significant progress has been made, gaps remain related to continuous teacher training,
school infrastructure, and inequality of access—factors that affect the effectiveness of these practices. The
implications for the scientific field lie in the need to deepen empirical research, strengthen educational policies,
and consolidate pedagogical strategies that integrate innovation, participation, and equity.

Keywords: Active Methodologies; Technologies; Teaching; Innovation.

INTRODUCAO

O campo educacional tem enfrentado transformacdes significativas diante das novas
demandas sociais e do avanco das tecnologias digitais. Nesse contexto, as metodologias ativas
surgem como alternativas de ensino que buscam superar modelos centrados exclusivamente
na transmissao de contetidos pelo professor.

O proprio termo metodologia ativa refere-se a estratégias em que o estudante participa
ativamente do processo de aprendizagem, assumindo papel de protagonista na constru¢dao do

conhecimento (Bacich; Moran, 2018). Essa perspectiva ¢ acompanhada pelo uso de recursos

[101] -
) Ur?lﬁditom ®

)UMANIZE




tecnologicos, que ampliam a interagdo, a autonomia e a possibilidade de explorar diferentes
linguagens e ambientes de aprendizagem (Costa; Almeida, 2024).

A relevancia cientifica e social do tema esté ligada a necessidade de repensar a forma
como a escola se organiza e cumpre sua fungdo formativa. As politicas curriculares recentes
destacam a importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades de ordem
cognitiva, socioemocional e tecnologica.

Documentos oficiais brasileiros, como o Guia de Recomendac¢oes Curriculares e
Pedagogicas do Ministério da Educacao (Brasil, 2025), indicam que o ensino deve favorecer
a resolucdo de problemas, a colaboracao e a criatividade, aspectos diretamente relacionados
as metodologias ativas.

Ao mesmo tempo, relatdrios internacionais e a produgdo académica convergem para o
entendimento de que a integragdo entre praticas inovadoras e tecnologias educacionais pode
ampliar as condigdes de acesso, permanéncia e qualidade da aprendizagem (Castellar, 2016).

A literatura sobre o tema evidencia que, embora as metodologias ativas tenham se
consolidado como tendéncia no ensino superior ¢ na educagdo basica, ainda existem lacunas
quanto a sua implementagao efetiva.

Entre os desafios recorrentes, destacam-se a necessidade de formacdao docente
continua, a adequagdo da infraestrutura tecnologica e a superagdo de praticas pedagdgicas que
permanecem centradas em modelos tradicionais (Bacich; Moran, 2018; Brasil, 2025).

Além disso, algumas experiéncias relatadas demonstram que a adogdo de tecnologias
digitais sem uma mediacdo pedagdgica consistente pode ndo garantir o engajamento dos
estudantes ou a melhoria dos resultados educacionais (Costa; Almeida, 2024).

Essas lacunas justificam a relevancia do presente estudo, cujo proposito ¢ aprofundar
a discussdo sobre o papel das metodologias ativas associadas as tecnologias digitais como
estratégias para tornar o ensino mais inovador.

A escolha do tema se fundamenta na constatacdo de que a literatura reconhece os
beneficios dessas praticas, mas também aponta limitagdes que precisam ser enfrentadas,
sobretudo quando se considera a diversidade de contextos educacionais e a heterogeneidade
dos publicos atendidos.

Dessa forma, formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira as
metodologias ativas, articuladas ao uso de tecnologias digitais, podem contribuir para a
inovagdo no ensino e favorecer processos de aprendizagem mais significativos?

Com base nessa questdo, estabelece-se como objetivo geral do estudo analisar, a luz

da literatura especializada e de documentos oficiais, como a integra¢do entre metodologias
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ativas e tecnologias pode potencializar praticas educativas inovadoras, bem como identificar
os limites e possibilidades dessa articulagdo para a formagao dos estudantes.

Ao apresentar este panorama, a introdugdo delimita o tema, expde a relevancia teorica
e pratica da investigagdo e aponta a contribui¢do esperada: oferecer subsidios que permitam
compreender os alcances e os desafios do ensino inovador fundamentado em metodologias
ativas e recursos tecnologicos.

O texto que se segue pretende, assim, organizar uma reflexdo consistente, clara e
acessivel sobre o tema, de modo a contribuir para a produgdo académica e para o

fortalecimento de praticas educativas mais participativas e significativas.

REFERENCIAL TEORICO

Conceito e fundamentos das metodologias ativas

As metodologias ativas sdo compreendidas como abordagens pedagogicas que
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem. Em vez de se limitar a recepcao
de contetdos, o aluno participa de situagdes que exigem investigacdo, reflexdo e acado,
tornando-se corresponsavel pela construgdo do conhecimento.

A Unesco (2020) define aprendizagem ativa como toda pratica em que o estudante
interage de forma significativa com atividades que estimulam sua participagdo e andlise.

Na literatura brasileira, Moran (2019) defende que metodologias ativas simplificam e
dinamizam o ensino, criando oportunidades para maior engajamento. Esse entendimento
dialoga com a visao de Freire (1996), que compreende a educacao como pratica voltada para
a autonomia ¢ a liberdade do sujeito, na qual o aprendizado ndo ¢ apenas recepcao, mas
construcdo de saberes que t€ém sentido social. Mizukami (2010) acrescenta que o ato de ensinar
deve favorecer novas perspectivas cognitivas, articulando a teoria a pratica.

Esses conceitos mostram que as metodologias ativas ndo constituem uma pratica
ocasional, mas um movimento consolidado que encontra respaldo em estudos académicos e
documentos de referéncia internacional.

A mediacio do professor e o papel da autonomia

Embora o estudante seja considerado protagonista, a fun¢ao do professor permanece
essencial, mas assume uma nova dimensdao. O docente atua como mediador, organizando

experiéncias que promovem a autonomia e a capacidade de tomar decisdes.
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Vygotsky (1998) ja ressaltava que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de
interagdes sociais mediadas, nas quais o professor orienta a aprendizagem ao propor situacdes
que ampliam as fung¢des psicoldgicas superiores.

Freire (1996) reforga essa ideia ao apontar que a pratica educativa deve estar associada
ao dialogo e a responsabilidade compartilhada. Filatro e Cavalcanti (2018), ao discutirem
metodologias inovativas em diferentes modalidades de ensino, afirmam que a mediagao
pedagbgica ¢ fundamental para que as praticas ativas tenham sentido. Dessa forma, a

autonomia discente ¢ inseparavel do planejamento cuidadoso e da condugao do professor.

Tecnologias digitais e inovaciao no ensino

A incorporacdo das tecnologias digitais trouxe novas possibilidades para a aplicagdo
das metodologias ativas. Plataformas online, ambientes virtuais, aplicativos colaborativos e
recursos moveis permitem diversificar praticas, promover personalizagdo e ampliar o acesso
a aprendizagem.

Valente e Almeida (2022) analisam essas tendéncias e enfatizam que a tecnologia deve
ser compreendida como aliada na constru¢ao de praticas inovadoras, € ndo apenas como
ferramenta de apoio.

O Relatorio Global da Unesco (2023) confirma que o uso planejado de tecnologias na
educagdo favorece trajetorias de aprendizagem mais individualizadas e inclusivas. Contudo,
também alerta que a simples introdu¢do de recursos digitais ndo garante mudangas
significativas nos resultados.

Estudos recentes apontam barreiras como a falta de formacao adequada de professores,
a necessidade de infraestrutura e a persisténcia de modelos tradicionais que dificultam a plena
inovagao (Costa; Almeida, 2024; Unesco, 2023).

Dessa forma, a tecnologia aparece como meio importante para potencializar
metodologias ativas, desde que acompanhada de planejamento pedagodgico consistente e

politicas que assegurem condigdes de implementacao.

Evidéncias das revisdes de literatura e desafios atuais

As revisdes de literatura demonstram que, apesar do avanco do debate, a
implementacdo das metodologias ativas ainda enfrenta desafios recorrentes. Moran (2019)
observa que a predominancia de praticas centradas na exposicao limita a adocao de estratégias

participativas.
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Filatro e Cavalcanti (2018) destacam que, mesmo em cenarios corporativos ou em
cursos a distancia, ainda persiste a dificuldade de romper com modelos pouco interativos.

No contexto internacional, a UNESCO (IITE; Inruled, 2021) mostra que, em periodos
de interrupgdo escolar, muitos sistemas educacionais tiveram dificuldades em aplicar a
aprendizagem ativa em ambientes remotos. Essa constatacdo evidencia que a questdao
ultrapassa fronteiras nacionais, sendo reconhecida como um problema global.

Esses achados reforcam que a discussdo ndo ¢ baseada em percepgdes isoladas, mas
em evidéncias consistentes registradas por pesquisadores e organismos internacionais. A
literatura indica que a integracdo entre metodologias ativas e tecnologias representa um
caminho promissor, mas que ainda requer esfor¢os continuos para superar barreiras

estruturais, pedagogicas e formativas.

METODOLOGIA

O presente estudo adota como abordagem a revisdo integrativa da literatura, uma
modalidade de pesquisa bibliografica que permite reunir, sintetizar e analisar de forma
sistemdtica resultados j& produzidos em diferentes contextos, oferecendo uma visdo
abrangente sobre o tema investigado.

A opgao por esse tipo de revisao se justifica pela pertinéncia em mapear o estado atual
do conhecimento sobre metodologias ativas e tecnologias educacionais, identificar tendéncias
que orientam a pratica pedagogica e destacar lacunas que ainda permanecem.

Ao reunir produgdes nacionais e internacionais, busca-se construir um quadro
consistente que dialogue diretamente com os objetivos da pesquisa e fornega bases solidas
para discussdes futuras.

A busca dos estudos foi realizada em bases de dados reconhecidas pela qualidade e
relevancia académica, incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar. Essas
plataformas foram escolhidas por concentrarem artigos de alto impacto na area da educacao,
além de ampliarem a representatividade geografica e tedrica dos trabalhos analisados.

O processo de selegdo seguiu uma estratégia de busca estruturada, na qual foram
utilizados descritores amplos em portugués e inglés, articulados por operadores booleanos.
Entre os termos empregados destacam-se “metodologias ativas”, “active learning”, “ensino

29 ¢

inovador”, “educational technologies” e “tecnologias digitais”.
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As strings foram formuladas para abranger combinagdes como “active learning AND
educational technologies” e “metodologias ativas AND inovag¢do pedagogica”. Esse
procedimento garantiu maior abrangéncia, contemplando tanto produgdes de carater tedrico
quanto investigacdes empiricas.

Foram priorizados artigos, relatdrios institucionais e livros que abordassem de modo
direto a integracdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais, com &énfase em propostas
de ensino que destacassem o protagonismo do estudante.

Estudos que ndo estavam disponiveis na integra, que tratavam de forma periférica da
tematica ou que nao apresentavam rigor metodologico suficiente foram excluidos da anélise.

O processo de coleta seguiu quatro etapas complementares, alinhadas as
recomendacdes do protocolo PRISMA. A fase de identificagdo consistiu na aplicacdo das
strings de busca nas bases escolhidas. Em seguida, realizou-se a triagem inicial dos titulos e
resumos, considerando os critérios previamente definidos.

A etapa de elegibilidade envolveu a leitura integral dos textos selecionados,
verificando a pertinéncia ao escopo da pesquisa. Por fim, foram incluidos para anélise apenas
os estudos que atendiam plenamente as exigéncias estabelecidas, os quais foram organizados
em uma planilha de registro com informacdes sobre autores, ano, objetivo, metodologia e
principais resultados.

A andlise dos dados coletados seguiu um movimento interpretativo, articulando
autores cléassicos, como Freire (1996), Mizukami (2010) e Vygotsky (1998), que
fundamentam a compreensao do papel do estudante e do professor no processo educativo, a
contribui¢des recentes de pesquisadores como Moran (2019), Filatro e Cavalcanti (2018),
Valente e Almeida (2022) e relatorios da UNESCO (2023).

Esse procedimento permitiu a constru¢cdo de categorias analiticas capazes de
evidenciar convergéncias e divergéncias entre estudos, bem como de apontar as principais
lacunas relacionadas a formagdo docente, a infraestrutura tecnoldgica e a efetividade das
praticas de ensino baseadas em metodologias ativas.

A metodologia aqui descrita garante transparéncia e reprodutibilidade, oferecendo
clareza quanto aos procedimentos adotados e aos critérios de selecdo dos materiais
examinados.

Além disso, contribui para enfrentar o desafio educacional identificado, na medida em
que sistematiza o conhecimento acumulado, organiza evidéncias robustas e fornece subsidios
para a proposicao de solugdes pedagogicas que articulem inovagao, tecnologia e protagonismo

estudantil.
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RESULTADOS E DISCUSAO

A anélise das produgdes levantadas permitiu identificar trés grandes eixos que se
destacam nas pesquisas sobre metodologias ativas e tecnologias: o protagonismo do estudante,
a ressignificacdo do papel docente e a incorporagdo das tecnologias digitais como mediadoras

da aprendizagem.

Esses achados estdo sistematizados na Tabela 1, que apresenta de forma condensada os

principais enfoques dos estudos analisados.

Tabela 1 — Principais Autores, Enfoques e Contribui¢cdes sobre Metodologias Ativas e

Tecnologias Educacionais

Autor/Documento Enfoque central Contribuigao principal
Freire (1996) Educacao como pratica Enfase no dialogo e no
voltada a autonomia protagonismo discente
Vygotsky (1998) Aprendizagem mediada Papel central da mediagao
pelas interagdes sociais na constru¢ao do
conhecimento
W NN ) REEE Y Metodologias ativas no Engajamento, simplificagao
(2018) ensino superior e basico e aprendizagem
significativa
ISOTunEIRSREN @IV Sala de aula invertida Flexibilizag¢ao do tempo de

estudo e fortalecimento da

autonomia
MEC (2025) Documentos normativos Diretrizes para integragao
sobre ensino hibrido e curricular e
praticas ativas desenvolvimento de
competéncias
UNESCO (2023) Tecnologia na educacao Potencial de personalizagao,

mas dependéncia de

politicas e formagao

docente
\Z1E NG GENAPPANE Tecnologias digitais Inovacao pedagogica e
Costa e Almeida (2024) aplicadas a educagao desafios de infraestrutura

Fonte: Elaboracdo propria a partir da literatura analisada.
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A leitura dos estudos evidencia que ha consenso quanto a importancia de metodologias
que superem a centralidade do professor como transmissor de conteudos. Freire (1996) e
Mizukami (2010) destacam que a aprendizagem sé se torna significativa quando o estudante
participa ativamente da constru¢do do saber.

Essa constatagdo ¢ confirmada por Moran (2019), que ressalta que metodologias ativas
simplificam e tornam o processo de aprendizagem mais envolvente, ao passo que Castellar
(2016) reforca a necessidade de ambientes que favoregam a resolugdo de problemas.

Outro achado relevante diz respeito a transformacao do papel docente. A mediagao
proposta por Vygotsky (1998) encontra eco em estudos recentes de Filatro e Cavalcanti
(2018), que apontam a importancia de uma atuagdo orientadora capaz de dar sentido as
praticas inovadoras.

Nesse ponto, percebe-se uma convergéncia entre teoria classica e literatura recente,
ambas indicando que a autonomia discente depende diretamente de um
professor preparado para organizar experiéncias significativas.

A incorporacao das tecnologias digitais aparece como aspecto transversal. O relatério
da UNESCO (2023) aponta que a tecnologia, quando planejada, pode personalizar a
aprendizagem, mas alerta que a simples ado¢@o de ferramentas ndo garante inovacao.
Estudos nacionais corroboram essa visdo. Costa ¢ Almeida (2024) observam que, apesar da
disponibilidade crescente de recursos digitais, sua integracdo pedagdgica ainda esbarra em
barreiras como a formacao insuficiente de professores e a desigualdade no acesso.

Valente e Almeida (2022) acrescentam que a tecnologia deve ser entendida ndo como
um  complemento  instrumental, mas como  elemento  estruturante  de
praticas educativas transformadoras.

Embora os resultados apontem avancos, as revisdes de literatura indicam lacunas
importantes. Moran (2019) e Bergmann e Sams (2012) mostram que a sala de aula invertida
e outras metodologias inovadoras ainda sdo aplicadas de forma restrita, muitas vezes em
contextos experimentais, o que limita sua consolidagao.

Os documentos oficiais do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2025) enfatizam a
importancia do ensino hibrido e das metodologias colaborativas, mas ainda ha discrepancias
entre a orientagdo normativa e sua efetiva implementacao.

Essas evidéncias revelam convergéncias e divergéncias que enriquecem a analise.
Enquanto autores classicos refor¢am a necessidade de protagonismo discente e mediagao
docente, os estudos recentes adicionam a variavel tecnologica como elemento indispensavel,

mas que traz consigo novos desafios.
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Em sintese, os resultados demonstram que a articulagdo entre metodologias ativas e
tecnologias digitais tem potencial para promover um ensino mais inovador e participativo,
desde que acompanhada por politicas publicas consistentes, formacdo continuada e

investimentos em infraestrutura.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo partiu da questdo central sobre como as metodologias ativas, quando
articuladas ao uso de tecnologias digitais, podem contribuir para a inovagdo do ensino e
favorecer aprendizagens mais significativas. O objetivo geral foi analisar de que maneira essa
integracdo se apresenta na literatura, identificando potencialidades, limites e caminhos de
consolidagao.

Os resultados revelaram que ha consenso na produ¢ao académica quanto a relevancia
do protagonismo discente, a importancia da mediacdo docente e ao papel das tecnologias
digitais como elementos que ampliam possibilidades de personalizacdo e engajamento no
processo educativo.

Autores como Freire (1996), Vygotsky (1998) e Mizukami (2010) fornecem a base
tedrica para compreender a centralidade do estudante e a fungdo mediadora do professor,
enquanto Moran (2019), Filatro e Cavalcanti (2018) e Bacich e Moran (2018) apontam
caminhos concretos para operacionalizar essas ideias na pratica pedagdgica.

Documentos oficiais do Ministério da Educagdo (Brasil, 2025) e relatérios da Unesco
(2023) refor¢cam a necessidade de articular politicas publicas, inovagdo curricular e formagao
docente continuada.

A contribuicao pratica do trabalho estd em sistematizar evidéncias que indicam que
metodologias ativas, combinadas a recursos tecnologicos, tém potencial de transformar o
ensino, tornando-o mais dindmico, participativo e contextualizado.

Entretanto, a literatura também evidencia barreiras estruturais e pedagdgicas, como
insuficiéncia de infraestrutura, desigualdade de acesso e necessidade de formacao docente
consistente, que condicionam a efetividade da proposta.

No campo tedrico, a pesquisa reafirma a pertinéncia de compreender metodologias
ativas ndo como um conjunto de técnicas isoladas, mas como uma abordagem pedagogica

sustentada em pressupostos de autonomia, didlogo e construgdo coletiva do conhecimento.
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Ao associar esse principio as possibilidades da tecnologia, o estudo reforca a ideia de
que a inovac¢do educacional exige tanto recursos materiais quanto intencionalidade
pedagobgica.

Reconhece-se como limitagao o fato de a revisdo se apoiar em estudos disponiveis em
bases indexadas, o que pode restringir a analise a contextos mais pesquisados e deixar de fora
experiéncias relevantes em cendrios locais. Ainda assim, a sintese apresentada oferece
subsidios solidos para orientar praticas e reflexdes.

Pesquisas futuras podem aprofundar a analise de casos empiricos, comparar
experiéncias internacionais e explorar o impacto das metodologias ativas mediadas por
tecnologias em diferentes niveis e modalidades de ensino.

A viabilidade da aplicagdo pratica dessa proposta depende de recursos como acesso
equitativo a tecnologias digitais, formagdo docente continua, apoio institucional e politicas
publicas que favoregam a inovagdo. Ferramentas de aprendizagem online, ambientes virtuais
interativos e metodologias de acompanhamento avaliativo podem fortalecer a implementagao
e ampliar os resultados positivos.

Em sintese, a articulacdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais constitui um
caminho promissor para enfrentar os desafios atuais da educacao.

O estudo contribui ao organizar evidéncias que sustentam essa dire¢do e ao indicar
que, mais do que recursos técnicos, € a combinacao entre fundamentos tedricos consistentes,
politicas educacionais eficazes e praticas pedagdgicas inovadoras que pode garantir avangos

significativos para a formagdo dos estudantes.
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RESUMO

A pesquisa teve como foco compreender de que maneira curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia podem ser
articulados no campo educacional, partindo do reconhecimento de que a fragmentag@o dos saberes, a rigidez
curricular e a integrag@o parcial das tecnologias ainda constituem desafios persistentes para a formagdo escolar.
O objetivo central foi analisar, a partir de uma revisdo integrativa da literatura, como esses trés eixos sdo
discutidos em referenciais tedricos classicos e em documentos normativos nacionais € internacionais,
identificando pontos de convergéncia e tensdes na sua aplicagdo pratica. O estudo fundamentou-se em autores
que problematizam o curriculo como pratica social, a interdisciplinaridade como postura investigativa e a
tecnologia como elemento estruturante de novos modos de ensinar e aprender, articulando essas concepcdes a
analise de politicas educacionais recentes. O método consistiu em revisdo da literatura em bases de dados
cientificas e em documentos oficiais, o que possibilitou mapear avangos, limites e lacunas no tema. Os principais
achados evidenciam consenso quanto a relevancia da integrag@o entre os trés eixos, mas apontam obstaculos
relacionados a formagao docente, as condi¢des institucionais e a distancia entre a prescri¢do normativa e a pratica
pedagodgica. Conclui-se que a articulagdo entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia constitui estratégia
promissora para o fortalecimento de uma educag@o democratica e inclusiva, desde que acompanhada de politicas
publicas consistentes, formagdo continuada de professores e investimentos em infraestrutura. As implicagdes
para o campo cientifico incluem a necessidade de ampliar investigagdes empiricas que examinem experiéncias
de integragdo e produzam evidéncias sobre praticas que efetivamente transformem o cotidiano escolar.

Palavras-chave: Curriculo; Interdisciplinaridade; Tecnologia; Educacao.

ABSTRACT

The study focused on understanding how curriculum, interdisciplinarity, and technology can be articulated within
the educational field, acknowledging that the fragmentation of knowledge, curricular rigidity, and the partial
integration of technologies remain persistent challenges to school education. The main objective was to analyze,
through an integrative literature review, how these three axes are addressed in classical theoretical frameworks
and in national and international normative documents, identifying convergences and tensions in their practical
application. The study was grounded in authors who conceive the curriculum as a social practice,
interdisciplinarity as an investigative attitude, and technology as a structuring element of new ways of teaching
and learning, linking these conceptions to the analysis of recent educational policies. The method involved a
systematic review of scientific studies and official documents, which made it possible to map advances,
limitations, and gaps on the topic. The results show a broad consensus on the importance of integrating the three
axes, but also reveal obstacles related to teacher education, institutional conditions, and the gap between
normative prescriptions and pedagogical practice. It is concluded that the articulation between curriculum,
interdisciplinarity, and technology represents a promising strategy for strengthening democratic and inclusive
education, provided it is accompanied by consistent public policies, continuous teacher training, and investment
in infrastructure. The implications for the scientific field include expanding empirical research that examines
integrative experiences and produces evidence on practices that effectively transform school life.

Keywords: Curriculum; Interdisciplinarity; Technology; Education.

INTRODUCAO

A discussdo sobre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia constitui um campo
central nos estudos educacionais contemporaneos, especialmente diante das transformacdes
sociais, culturais e cientificas que marcam o século XXI.

O curriculo, entendido como um conjunto de saberes, praticas e orientagdes que
orientam o processo formativo, ndo se restringe a uma lista de contetidos, mas expressa

projetos de sociedade e de formacao humana (Apple, 2006; Sacristan, 2000).
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No Brasil, a consolidagdao de documentos normativos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), reafirma a necessidade de articular conhecimentos, competéncias e
valores capazes de responder as demandas sociais e aos desafios da diversidade educacional
(Brasil, 2018).

No ambito da formagdo escolar, a interdisciplinaridade tem se consolidado como
principio orientador para a superacdo da fragmentacao dos saberes. Autores como Fazenda
(2011) e Japiassu (1976) defendem que o didlogo entre diferentes areas de conhecimento
permite a construg¢do de aprendizagens mais significativas, que refletem a complexidade dos
fendmenos e favorecem a articulacao entre teoria e pratica.

Esse entendimento também encontra respaldo em documentos oficiais do Ministério
da Educacdo, que destacam a importancia de praticas curriculares integradoras e da
valorizacdo da diversidade (Brasil, 2013). Ainda que os avancos sejam significativos, a
literatura indica que persistem lacunas quanto a efetividade da interdisciplinaridade nas
praticas pedagogicas cotidianas, o que evidencia a necessidade de estudos que analisem
formas mais consistentes de sua implementagao.

Ao mesmo tempo, a presenga das tecnologias digitais tem reconfigurado o modo como
o curriculo ¢ concebido e operacionalizado. O uso pedagogico de recursos tecnologicos nao
apenas amplia o acesso a informagdo, mas também desafia professores e instituigdes a
desenvolverem metodologias inovadoras, capazes de integrar criticamente esses recursos ao
processo formativo.

Almeida (2019), ao discutir o conceito de web curriculo, evidencia que a integragdo
das tecnologias ao ensino exige repensar tanto as praticas docentes quanto as politicas
educacionais. Além disso, experiéncias documentadas em cursos tecnologicos, como o estudo
de Alencastro e Michalowski (2019), ilustram como a ambientalizagdo curricular e o uso de
tecnologias podem favorecer aprendizagens contextualizadas e sustentaveis.

Nesse contexto, a escolha deste tema justifica-se pela relevancia cientifica e social de
compreender como curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia podem ser articulados em um
projeto educacional comprometido com a formagao integral.

Se, por um lado, os documentos normativos nacionais, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais e a BNCC, apresentam parametros de integracdo, por outro, a literatura aponta
desafios para transformar essas diretrizes em praticas efetivas (Brasil, 1998; 2015).

Assim, a presente investigacdo pretende preencher a lacuna existente entre as
orientacdes normativas e as experiéncias concretas de implementagdo, oferecendo um olhar

analitico que contribua para o debate académico e para a pratica pedagdgica.
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Dessa forma, emerge a seguinte questdo de pesquisa: de que maneira a articulagao
entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia pode favorecer praticas educativas mais
integradoras e formativas?

Essa indagacdo orienta o desenvolvimento do estudo, cujo objetivo geral é analisar
como a integracao entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia se apresenta na literatura
educacional e em documentos oficiais, identificando potencialidades, limites e contribui¢des
para a formagdo escolar no Brasil.

Espera-se que este trabalho contribua para a reflexdo critica sobre os fundamentos
tedricos e praticos do curriculo, evidenciando caminhos que fortalecam uma educag¢ao mais
democratica, inclusiva e alinhada as demandas da sociedade contemporanea.

Ao organizar o debate com base em referenciais consolidados e em politicas
educacionais vigentes, busca-se oferecer subsidios para pesquisadores, gestores e professores
interessados em construir praticas curriculares que integrem saberes, promovam a

interdisciplinaridade e incorporem as tecnologias de forma significativa e ética.

REFERENCIAL TEORICO

Concepcoes de Curriculo e sua Dimensio Formativa

O curriculo constitui uma categoria central na pesquisa educacional, compreendido
ndo apenas como um conjunto de contetidos a serem transmitidos, mas como expressao de
projetos de sociedade, de cultura e de formacao humana.

Sacristan (2000) destaca que o curriculo reflete opgdes politicas e pedagdgicas que
orientam praticas escolares, revelando tensdes entre prescrigdes normativas e vivéncias
concretas. Nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser neutro e passa a ser compreendido como
espaco de disputas simbolicas e de construcao de sentidos.

No contexto brasileiro, autores como Vaz Fernandes (2024) apontam que as
transformagdes recentes nos documentos oficiais, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular, introduzem a necessidade de conciliar competéncias, inovacdo pedagogica e
equidade, sem desconsiderar a diversidade regional e cultural. Essa perspectiva refor¢a que o
curriculo ndo deve ser visto como lista de contetidos, mas como uma proposta que integra
formacao ética, cognitiva e social.

Além disso, estudos sobre temas transversais no curriculo, como o de Corcetti e

Trevisol (2018), mostram que a incorporacdo de dimensdes socioambientais e culturais amplia
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o papel da escola, orientando para aprendizagens contextualizadas e socialmente
significativas.
Evidéncias da literatura, portanto, confirmam que a organizacao curricular ¢ um campo

dinamico, que necessita permanente revisao para atender as demandas formativas emergentes.

Interdisciplinaridade como Principio de Integracao

A interdisciplinaridade surge como resposta ao modelo fragmentado de organizacgao
do conhecimento, caracteristico da tradi¢do escolar. Japiassii (1976) argumenta que a
fragmentacdo excessiva compromete a compreensao da realidade, uma vez que os fendmenos
sociais, culturais e cientificos sdo complexos e interdependentes. Para superar essa patologia
do saber, a interdisciplinaridade propde a articulagdo entre areas, favorecendo uma visao
integrada.

Fazenda (2008; 2011) consolida a interdisciplinaridade como uma postura de abertura
ao didlogo entre campos do conhecimento, ndo se restringindo a metodologias, mas a uma
atitude investigativa e pedagdgica. Nesse mesmo sentido, Morin (2000) contribui ao afirmar
que os saberes necessarios a educacdo do futuro exigem romper fronteiras rigidas,
promovendo a compreensdo da complexidade.

Pesquisas mais recentes, como a de Trevisan e Dalcin (2023), indicam que praticas
interdisciplinares em sala de aula ainda encontram desafios para se efetivar, seja por
dificuldades de formacao inicial docente, seja pela organizagdo institucional das escolas.

Esses achados reforcam a ideia de que a interdisciplinaridade ndo € apenas
recomendacdo teodrica, mas um desafio pratico que demanda apoio pedagdgico, institucional

e politico.

Tecnologia e Curriculo: Potencialidades e Desafios

A incorporagdo das tecnologias no curriculo escolar ¢ tema amplamente debatido nas
ultimas décadas. A Unesco (1986) ja4 orientava para a necessidade de curriculos que
integrassem a formacdo tecnoldgica em areas diversas, indicando que o dominio das
tecnologias € parte da alfabetizacdo necessaria a cidadania.

Mais recentemente, a Unesco (2011) reforca esse compromisso com a elaboragdo de
curriculos voltados para a educacdo midiatica e informacional, reconhecendo que a escola

precisa preparar os estudantes para lidar criticamente com os fluxos de informagao.
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Autores brasileiros, como Almeida (2019), ao desenvolver o conceito de web
curriculo, apontam que as tecnologias digitais transformam ndo apenas os meios, mas a
propria estrutura do curriculo, ao favorecer processos de autoria, interatividade e construcao
coletiva de conhecimento. Nesse sentido, a tecnologia ndo € acessorio, mas elemento
constitutivo de novas formas de ensinar e aprender.

Contudo, a literatura também evidencia lacunas: Alencastro e Michalowski (2019)
destacam que a integrag¢do de tecnologias ainda ocorre de forma desigual entre institui¢des,
nem sempre acompanhada de formagao adequada de professores. A constatagdo reforca que,
para além do acesso técnico, ¢ necessario articular a tecnologia ao projeto pedagogico da

escola, garantindo relevancia formativa.

Curriculo, Interdisciplinaridade e Tecnologia: Interfaces Possiveis

A articulacdo entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia emerge como caminho
estratégico para a renovacdo educacional. Segundo Morin (2000), a complexidade dos
problemas atuais exige abordagens que unam saberes distintos e utilizem recursos inovadores
para promover aprendizagens contextualizadas. Assim, ao aproximar os principios da
interdisciplinaridade dos potenciais da tecnologia, o curriculo pode se tornar mais flexivel,
dindmico e capaz de dialogar com as demandas sociais.

Estudos relatados por Corcetti e Trevisol (2018) e Trevisan e Dalcin (2023) sugerem
que praticas interdisciplinares apoiadas em recursos digitais ampliam a participagao estudantil
e a contextualizagdo dos contetidos. Entretanto, a literatura reforca que ainda hé barreiras
estruturais e formativas para que essa integragao se concretize plenamente.

Essa constatagdo revela a lacuna que este estudo pretende aprofundar: compreender
como os trés eixos — curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia — podem ser integrados de

forma orgéanica, superando fragmentacdes.

Sintese e Contribuicoes do Referencial

A revisdo da literatura evidencia que o curriculo ¢ um espaco de disputas e
possibilidades, a interdisciplinaridade constitui uma via para superar fragmentagdes e a
tecnologia, quando integrada de modo reflexivo, amplia horizontes de aprendizagem. No
entanto, persistem desafios de implementacdo que justificam a realizacdo de pesquisas que

aprofundem a analise dessas interfaces.
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A contribuicao esperada do presente estudo, portanto, € sistematizar as evidéncias ja
produzidas pela literatura (Fazenda, 2011; Morin, 2000; Unesco, 2011) e problematizar os
limites ainda existentes, apontados por autores e documentos oficiais, como forma de oferecer

subsidios teoricos consistentes para a formulagdo de praticas educacionais mais integradas.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido por meio de uma revisao da literatura, de carater
integrativo, com o objetivo de reunir, analisar e sistematizar contribui¢des de autores classicos
e produgdes recentes que tratam da relacao entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia.

A opcao por essa abordagem metodoldgica justifica-se pela possibilidade de mapear o
estado do conhecimento na area, identificando tendéncias, avancos e lacunas ainda nao
suficientemente exploradas. Tal escolha estd em consonancia com os objetivos da pesquisa,
que buscam compreender de que forma esses trés eixos tém sido discutidos e integrados na
producao académica e em documentos oficiais.

As fontes de informagdo consultadas abrangeram bases de dados amplamente
reconhecidas na area da Educacdo, incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google
Scholar, por sua relevancia na indexagdo de periddicos nacionais e internacionais.

A escolha dessas bases garantiu a inclusdo de estudos com rigor cientifico e
abrangéncia tematica. Além disso, documentos oficiais do Ministério da Educagdo e da
Unesco foram incorporados ao corpus da andlise, uma vez que representam referenciais
normativos e orientadores fundamentais para o campo educacional.

A estratégia de busca foi construida a partir de descritores especificos, em portugués,
espanhol e inglés, de modo a contemplar diferentes contextos de publicagdo. Foram utilizados
termos como ‘“curriculo”, “interdisciplinaridade”, “tecnologia educacional”, ‘“educational
curriculum”, “interdisciplinarity” e “educational technology”, combinados por operadores
booleanos do tipo AND e OR.

Como exemplo, uma das strings aplicadas foi:  “curriculo” AND
“interdisciplinaridade” AND “tecnologia”. Essa formulacdo assegurou maior precisdo e
abrangéncia na recuperacao dos artigos.

Foram incluidos artigos que tratassem especificamente da articula¢do entre curriculo,
interdisciplinaridade e tecnologia, além de documentos normativos do Ministério da Educacao

e relatorios técnicos da Unesco.
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Foram excluidos trabalhos indisponiveis na integra, estudos que abordassem apenas
de forma tangencial um dos trés eixos e publicagdes com metodologia insuficientemente
descrita ou de baixa relevancia para os objetivos da pesquisa.

O processo de selecdo seguiu quatro etapas principais: identificacdo, triagem,
elegibilidade e inclusdo. Inicialmente, as buscas nas bases de dados recuperaram um conjunto
amplo de publicagdes. Na fase de triagem, titulos e resumos foram avaliados conforme os
critérios estabelecidos.

Em seguida, procedeu-se a leitura integral dos textos considerados elegiveis,
verificando sua pertinéncia teérica e metodoldgica. Por fim, os estudos que atenderam a todos
os parametros foram incluidos no corpus final, organizado em planilha de anélise. Ainda que
nao seja reproduzido aqui, o processo metodoldgico seguiu o modelo de fluxograma Prisma,
que orienta revisdes de literatura pela padronizacao das etapas de busca e selegao.

Para a analise dos dados, adotou-se a leitura interpretativa e comparativa,
fundamentada nos referenciais teodricos selecionados. Essa andlise buscou destacar as
contribui¢des dos autores classicos, como Sacristan, Japiasst, Fazenda e Morin, articuladas a
producdes recentes que exploram a integragdo curricular com foco na inovacao pedagogica e
nas tecnologias digitais.

O cruzamento entre literatura cientifica e documentos normativos possibilitou
construir um quadro abrangente, no qual se evidencia a relevancia do curriculo como eixo
organizador da pratica educativa, a interdisciplinaridade como principio de integragdo do
conhecimento e a tecnologia como componente estruturante de novos modos de ensinar e
aprender.

A metodologia adotada, portanto, ndo apenas sistematizou o conhecimento existente,
mas também permitiu compreender em que medida a articulagdo entre os trés eixos se
apresenta na literatura educacional.

Ao evidenciar consensos, divergéncias e lacunas, o estudo fornece elementos para a
discussao sobre a necessidade de politicas e praticas pedagodgicas mais integradas,
contribuindo para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e para fundamentar

investigagdes futuras.

RESULTADOS E DISCUSAO

A revisdao da literatura revelou trés grandes eixos de analise: -curriculo,
interdisciplinaridade e tecnologia. O primeiro eixo diz respeito ao curriculo como pratica

social e politica, e ndo apenas como listagem de contetidos. Sacristdn (2000) afirma que o
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curriculo expressa escolhas e disputas pedagogicas, enquanto Apple (2006) o caracteriza como
um campo permeado por ideologia e poder cultural.

No Brasil, documentos normativos como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) reforcam esse entendimento,
propondo curriculos que articulem competéncias, diversidade e inovagdo pedagogica. Esses
achados indicam uma convergéncia entre literatura académica e politicas publicas no
reconhecimento do curriculo como elemento formador e transformador.

O segundo eixo refere-se a interdisciplinaridade como principio fundamental para
superar a fragmentacao do conhecimento. Japiassu (1976) ja apontava a 'patologia do saber'
como resultado da excessiva compartimentalizac¢ao, enquanto Fazenda (2008; 2011) consolida
a interdisciplinaridade como atitude investigativa e pedagogica, que exige abertura ao dialogo
entre diferentes areas.

Essa perspectiva se alinha a proposta de Morin (2000), que destaca a complexidade
como eixo estruturante da formagao humana. Estudos mais recentes, como os de Trevisan e
Dalcin (2023), mostram que ainda hé desafios na implementacdo pratica da
interdisciplinaridade, sobretudo pela insuficiente
preparagao docente e pelas barreiras institucionais.

O terceiro eixo envolve a incorporagdo das tecnologias digitais no curriculo. A
literatura indica que seu papel vai além de ferramentas complementares, constituindo-se como
parte integrante da constru¢do de novos processos de ensino e aprendizagem.

Almeida (2019) propde o conceito de web curriculo, em que as tecnologias digitais
reconfiguram praticas educativas ao ampliar autoria e interatividade. Alencastro e
Michalowski (2019) demonstram que a ambientalizacao curricular pode ser fortalecida por
recursos tecnologicos quando vinculados a objetivos pedagogicos claros.

Em nivel internacional, a Unesco (1986; 2011) recomenda a inclusdo das competéncias
digitais e midiaticas nos curriculos, de modo a preparar os estudantes para sociedades
intensamente informacionais.

A sistematizac¢do das contribui¢des identificadas na literatura ¢ apresentada na Tabela
1, que organiza os principais autores e documentos de referéncia, destacando seus focos e

contribuicoes.
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Tabela 1 — Sintese das contribuigdes tedricas e documentais sobre a integracao entre

curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia

Autor/Documento Foco do estudo Contribuigdes para o tema
Sacristan (2000) Concepcao de curriculo Define curriculo como
pratica social marcada por
escolhas politicas e

pedagogicas.

Apple (2006) Ideologia e curriculo Analisa o curriculo como
espago de disputa de

valores e poder cultural.

ISESINECCERPIIRNVIIREI Dirctrizes curriculares e Estabelecem referenciais
2018) BNCC nacionais, enfatizando

competéncias, diversidade

¢ inovacao.
OV EHRMEYNINAUEIIN Temas transversais no Apontam a necessidade de
curriculo incorporar dimensoes

socioambientais e
culturais.

Fazenda (2008; 2011) Interdisciplinaridade Define a

interdisciplinaridade como
postura investigativa e

pedagogica.

Japiassu (1976) Fragmentagao do saber Denuncia a
compartimentalizacdo do
conhecimento e defende

sua integragao.

Morin (2000) Complexidade e educagdo | Propde visdo integrada
para enfrentar problemas

globais.

IS EUTCELRSIDEI G LN PIIPR) I Praticas interdisciplinares | Identificam barreiras
formativas e institucionais
na efetivacdo da

interdisciplinaridade.
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Almeida (2019) Web curriculo Demonstra a centralidade
das tecnologias digitais na

construcao do curriculo.

AN R NBY I BTV Sl Ambientalizacdo curricular | Relatam como a tecnologia
(2019) contribui para
aprendizagens

contextualizadas.

UNESCO (1986; 2011) Curriculo e competéncias | Defendem a integracao de
digitais competéncias digitais e

midiaticas na educagao.

Vaz Fernandes (2024) Curriculo e inovagao Analisa tensoes entre
propostas curriculares e

praticas inovadoras.

Fonte: Dados elaborados pelos autores, 2025.

Os resultados sistematizados na Tabela 1 confirmam que héa consenso entre diferentes
correntes teoricas e documentos oficiais sobre a relevancia da integracdo entre curriculo,
interdisciplinaridade e tecnologia. Entretanto, evidenciam-se divergéncias quanto a
efetividade de sua implementacao.

Enquanto documentos normativos estabelecem diretrizes abrangentes (Brasil, 2013;
2018), estudos empiricos mostram dificuldades concretas na incorporagdo desses principios,
seja pela formacgao insuficiente dos professores, seja pelas
condig¢des institucionais das escolas (Trevisan; Dalcin, 2023).

A discussdo desses achados demonstra que a superagao da fragmentacdo curricular e a
integracgao significativa das tecnologias dependem de uma conjugagdo de esforcos: politicas
publicas consistentes, formacao docente continuada e ambientes institucionais que favorecam
inovacao.

Assim, a articulagdo entre curriculo, interdisciplinaridade e tecnologia aparece na
literatura como possibilidade estratégica para o fortalecimento de uma educacdo mais

democratica, inclusiva e socialmente relevante.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar de que maneira curriculo, interdisciplinaridade e
tecnologia se articulam no campo educacional, buscando compreender suas potencialidades e
desafios. A revisdo da literatura evidenciou que esses trés eixos ndo devem ser tratados de
forma isolada, mas integrados em um projeto pedagdgico capaz de responder as
complexidades do mundo atual.

A sintese dos achados demonstrou que o curriculo ¢ concebido como espago de
formag¢dao humana e pratica social, orientado por escolhas politicas e culturais (Sacristan,
2000; Apple, 2006). A interdisciplinaridade se apresentou como principio essencial para
superar a fragmentagdo dos saberes, demandando postura investigativa e abertura ao didlogo
entre areas (Fazenda, 2011; Morin, 2000).

Por sua vez, a tecnologia revelou-se ndo apenas como ferramenta, mas como
componente estruturante de novas formas de ensinar e aprender, reconfigurando a dinamica
curricular e exigindo formacao docente adequada (Almeida, 2019; UNESCO, 2011).

As implicacdes praticas desse conjunto de evidéncias apontam para a necessidade de
politicas educacionais consistentes que favorecam a implementagao de curriculos integrados,
sustentados em praticas interdisciplinares € no uso critico das tecnologias digitais.

Para a formacdo docente, emergem exigéncias relacionadas a capacitagdo continua,
tanto em aspectos pedagogicos quanto tecnoldgicos, de modo a viabilizar uma atuacdo
alinhada as demandas sociais e culturais do presente. No campo teoérico, os resultados
reforgam que a integragdo dos trés eixos contribui para o avango da pesquisa em educacao,
oferecendo referenciais que ampliam a compreensao sobre a funcdo social da escola.

Entretanto, o estudo também encontrou limita¢des, sobretudo no que diz respeito a
distancia entre diretrizes normativas e sua efetivacdo no cotidiano escolar. Autores como
Trevisan e Dalcin (2023) ressaltam que a interdisciplinaridade muitas vezes se restringe ao
discurso, encontrando obstaculos na organizagdo curricular e na formagao docente.

Além disso, a incorporacdo das tecnologias, embora reconhecida como relevante,
ainda ocorre de forma desigual, o que reforca a necessidade de condigdes institucionais
adequadas e politicas de apoio continuo (Alencastro; Michalowski, 2019).

Essas limitagdes abrem caminhos para futuras pesquisas. Investigacdes empiricas que
explorem praticas interdisciplinares mediadas por tecnologias em diferentes etapas da
educacdo basica e superior podem oferecer contribui¢des significativas. Do mesmo modo,
estudos comparativos entre politicas nacionais e experiéncias internacionais podem

enriquecer a compreensdo sobre modelos curriculares integrados.
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A viabilidade de implementar a proposta de articulacio entre -curriculo,
interdisciplinaridade e tecnologia depende de alguns recursos fundamentais: investimento em
formagao docente permanente, disponibilidade de infraestrutura tecnologica adequada e
fortalecimento de politicas publicas que incentivem praticas pedagogicas inovadoras. Esses
elementos, articulados, podem favorecer a consolidagao de uma educagao mais democratica,
inclusiva e socialmente relevante.

Em sintese, o artigo contribui ao reafirmar que a integragdo entre curriculo,
interdisciplinaridade e tecnologia ndo se trata apenas de uma diretriz tedrica, mas de uma
necessidade pratica para a construcdo de processos educativos mais coerentes com as
demandas de uma sociedade em transformagao.

Ao reunir autores classicos e estudos recentes, reforca-se a importincia de
compreender esses eixos de maneira articulada, como base para a formacdo integral dos
sujeitos e para a consolidagdo de politicas educacionais que respondam de forma consistente

aos desafios atuais.
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RESUMO

O estudo analisa como a personalizag¢@o do ensino, apoiada pelo uso de tecnologias digitais, tem se configurado
como estratégia pedagogica capaz de promover inclusdo, engajamento e aprendizagem significativa. Parte-se do
pressuposto de que a tecnologia, quando orientada por principios de equidade e mediagdo docente, pode
potencializar praticas educativas mais flexiveis e responsivas as necessidades individuais dos estudantes. O
objetivo central consiste em investigar de que forma os professores compreendem e aplicam recursos
tecnologicos para personalizar o ensino, especialmente em contextos de diversidade e inclusdo escolar. A
fundamentag@o teodrica baseia-se em referenciais nacionais ¢ internacionais que discutem inovagao pedagogica,
formagdo docente e educacdo inclusiva. Metodologicamente, o estudo adota 0 modelo de revisao integrativa da
literatura, contemplando produgdes cientificas e documentos institucionais publicados entre 2019 e 2025. Os
resultados evidenciam que o uso pedagdgico das tecnologias digitais favorece a diferenciacdo das préticas,
estimula a autonomia discente e amplia as possibilidades de aprendizagem personalizada, embora ainda encontre
limitagdes ligadas a infraestrutura escolar e a formacao continuada dos docentes. Conclui-se que a personalizacao
do ensino mediada por tecnologias digitais representa um caminho promissor para o fortalecimento de uma
educag@o mais equitativa, inovadora e centrada no estudante.

Palavras-chave: personalizag¢do do ensino; tecnologias digitais; formacdo docente; inclusdo escolar.
ABSTRACT

The study analyzes how personalized teaching, supported by the use of digital technologies, has been configured
as a pedagogical strategy capable of promoting inclusion, engagement, and meaningful learning. It is based on
the premise that technology, when guided by principles of equity and teacher mediation, can enhance educational
practices that are more flexible and responsive to students’ individual needs. The main objective is to investigate
how teachers understand and apply technological resources to personalize teaching, especially in contexts of
diversity and school inclusion. The theoretical framework draws on national and international references that
discuss pedagogical innovation, teacher training, and inclusive education. Methodologically, the study adopts an
integrative literature review model, encompassing scientific publications and institutional documents released
between 2019 and 2025. The results show that the pedagogical use of digital technologies fosters differentiated
practices, encourages student autonomy, and broadens the possibilities for personalized learning, although it still
faces limitations related to school infrastructure and ongoing teacher training. It is concluded that personalized
teaching mediated by digital technologies represents a promising path toward strengthening a more equitable,
innovative, and student-centered education.

Keywords: personalized teaching; digital technologies; teacher training; school inclusion.

INTRODUCAO

O avanco das tecnologias digitais tem impactado profundamente a educagao,
oferecendo novas possibilidades para a organizacdo de praticas pedagogicas e para o
desenvolvimento de estratégias de ensino mais dindmicas e personalizadas.

A personaliza¢do do ensino, entendida como a adaptacdo de conteudos, métodos e
recursos as necessidades especificas de cada estudante, tem se consolidado como uma das
principais tendéncias educacionais do século XXI.

Nesse contexto, a incorporacdo de recursos digitais ndo representa apenas um suporte
instrumental, mas uma oportunidade de repensar o papel do professor, a autonomia do aluno

e a construgao coletiva do conhecimento (Wang, 2025; Gong, 2021).
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A relevancia cientifica e social do tema estd associada a crescente demanda por
metodologias que favoregam trajetorias de aprendizagem flexiveis e inclusivas. Em escala
global, documentos internacionais t€ém reforcado esse movimento.

A Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994) inaugurou um marco ao defender o direito
de todos os estudantes a uma educagao equitativa, enquanto o Global Education Monitoring
Report (Unesco, 2020) ampliou a discussao ao evidenciar como a tecnologia pode contribuir
para a inclusdo, desde que usada de forma critica e orientada por principios de equidade.

No Brasil, publicagdes recentes do Ministério da Educacao (2020; 2023) destacam a
importancia da inovagdo pedagogica e da integracao entre politicas de inclusdo e recursos
digitais, reafirmando que a personalizac¢do deve estar alinhada a valorizacdo da diversidade e
as necessidades reais da comunidade escolar.

A literatura académica mostra que a personalizacdo por meio de tecnologias digitais €
objeto de investigacdes em diferentes areas do conhecimento. Li e Jing (2023) analisam como
a tecnologia pode transformar o ensino de Historia em instituigdes de ensino superior,
evidenciando que os recursos digitais permitem organizar percursos de aprendizagem mais
interativos.

De forma semelhante, Lu (2023) discute inovacdes no ensino mediado pela tecnologia,
reforcando que a media¢do docente continua sendo fundamental para que a personalizacao
ocorra de maneira efetiva. No campo das artes, Gong (2021) explora a integracdo da
inteligéncia artificial e da realidade virtual como possibilidades para expandir a criacdo
pedagbgica, revelando que os recursos tecnologicos podem ampliar a expressdo € o
engajamento dos alunos.

Esses estudos convergem ao apontar que a tecnologia, quando aliada a uma concepgao
pedagbgica consistente, favorece processos educativos mais inclusivos e ajustados as
singularidades de cada estudante.

A escolha por investigar a personaliza¢do do ensino mediada por tecnologias digitais
se justifica pela necessidade de compreender como tais praticas estdo sendo pensadas e
aplicadas em diferentes contextos educacionais. Apesar do nlimero crescente de pesquisas,
ainda persiste a necessidade de organizar o debate de forma sistematica, integrando politicas
publicas, recomendagdes internacionais e evidéncias empiricas.

A contribuicdo esperada deste estudo estd em oferecer uma analise que articule
referenciais teoricos, diretrizes normativas e investigacoes académicas recentes, de modo a
sustentar reflexdes consistentes sobre as potencialidades e os limites dessa proposta

pedagdbgica.
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Diante desse cenario, a questao de pesquisa que orienta o presente trabalho ¢: de que
forma as tecnologias digitais podem favorecer a personaliza¢do do ensino, respeitando as
especificidades individuais e assegurando equidade no processo educativo?

Para responder a essa indagagdo, o objetivo central do estudo ¢ analisar como a
personalizacao do ensino apoiada por tecnologias digitais tem sido discutida na literatura
cientifica ¢ nos documentos institucionais, identificando suas contribui¢des, desafios e

implicacdes para a pratica docente e para as politicas educacionais.

REFERENCIAL TEORICO

A personalizacao do ensino e a centralidade do estudante

A personalizacdo do ensino constitui uma abordagem que busca ajustar contetidos,
ritmos e estratégias pedagogicas as necessidades individuais dos estudantes.

Esse conceito se aproxima da ideia de equidade, uma vez que nao se trata apenas de
oferecer os mesmos recursos para todos, mas de assegurar condi¢des diferenciadas que
respondam as singularidades de aprendizagem. O Global Education Monitoring Report
(Unesco, 2023) enfatiza que a tecnologia deve ser compreendida como instrumento que
amplia a possibilidade de adaptagao dos percursos educacionais, desde que articulada a uma
visdo pedagogica que respeite o papel ativo do professor.

Autores como Brown (2015) destacam que o uso de tecnologias digitais em disciplinas
como a matematica apresenta complexidades, especialmente no ensino de fungdes, mas abre
espaco para maior flexibilidade e experimentacao.

Esse achado indica que a personaliza¢do ndo ¢ automatica: exige planejamento docente
e intencionalidade pedagogica para que os recursos digitais possam efetivamente ampliar a

aprendizagem.

Tecnologias digitais como mediadoras do processo de aprendizagem

O potencial das tecnologias digitais para apoiar a aprendizagem tem sido analisado em
diferentes contextos. Jabbar, Gasser e Lodge (2016), ao estudarem o ensino de parasitologia,
mostraram que a utilizacdo de recursos tecnologicos contribui para ampliar a interagdo e a
compreensdo de contetidos complexos. Esses resultados reforgam a hipdtese de que o ensino
mediado por tecnologia pode facilitar processos de personalizacdo, sobretudo quando a

tematica demanda abordagens inovadoras.

[129]

g;murgﬁ.‘ﬁ?m{m ®
LUMANIZE




Edmonds (2019), por sua vez, discute a relagdo entre computagdo € composi¢ao
textual, evidenciando que o uso de ferramentas digitais pode ndo apenas auxiliar a producao
escrita, mas também modificar as formas pelas quais os estudantes constroem sentidos e
interagem com o conhecimento. Assim, as tecnologias digitais deixam de ser acessorias e

passam a ocupar papel central na mediagdo pedagdgica.

Desafios e condicionantes para a adocao de tecnologias personalizadoras

Apesar das possibilidades, a implementacdo da personalizagdio mediada por
tecnologias encontra barreiras. Ngcobo (2022) identificou que, em contextos de ensino mével
e hibrido, ha fatores que habilitam a ado¢do da tecnologia, mas também condic¢des que limitam
sua eficacia. Entre elas, destacam-se a infraestrutura, o acesso desigual a equipamentos ¢ a
necessidade de formacao docente consistente.

O MEC (2020) também sinaliza, em suas diretrizes nacionais, que a inovagao
tecnologica precisa estar acompanhada de politicas publicas voltadas a inclusdo, sob risco de
reforcar desigualdades ja existentes.

Essa perspectiva converge com os apontamentos da Unesco (2024), que ressalta o
papel da lideranca educacional e da gestdo escolar no fortalecimento de iniciativas que usem

tecnologia para apoiar trajetorias personalizadas.

Politicas educacionais e orientacdes normativas

A legislagdo brasileira, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996), ja estabelecia a necessidade de flexibilidade curricular e atengdo as
necessidades especificas dos alunos. Mais recentemente, documentos como as Diretrizes para
a Educacdo Especial (Brasil, 2020) reforgam que a tecnologia deve ser um recurso para
assegurar inclusdo, participagdo e aprendizagem significativa.

No cendrio internacional, os relatdrios da Unesco (2023; 2024) reforcam que a
personalizacdo com uso de tecnologias s6 ¢ viavel quando alinhada a principios de equidade
e a valorizacdo do trabalho docente. O foco, portanto, ndo deve estar na substituicdo do
professor por sistemas digitais, mas na constru¢do de ambientes colaborativos em que o0s

recursos tecnoldgicos ampliem as oportunidades de aprendizagem.

Evidéncias da literatura e implicacées para a pesquisa
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A revisao da literatura permite afirmar que o problema da personalizagao mediada por
tecnologia ndo se restringe a percepgdes isoladas, mas constitui uma realidade reconhecida
em diferentes areas do conhecimento. Estudos internacionais, como os de Brown (2015),
Jabbar, Gasser e Lodge (2016) e Ngcobo (2022), revelam tanto os potenciais quanto as
limitagdes dessa abordagem. Ao mesmo tempo, relatorios da UNESCO e documentos oficiais
do MEC consolidam a personalizagdo como uma diretriz de inova¢ao educacional, ainda que
dependente de investimentos em infraestrutura e formagdo docente.

Essa articulagdo teorica evidencia que o olhar sobre a personalizagdo do ensino deve
ser construido a partir de trés dimensdes complementares: a perspectiva pedagdgica, que
coloca o estudante no centro; a dimensao tecnologica, que oferece ferramentas de mediagao;

e a esfera politica, que cria as condigdes para implementagdo em larga escala.

METODOLOGIA

A pesquisa foi conduzida por meio de uma revisao integrativa da literatura, abordagem
adequada para reunir, sistematizar e analisar produgdes cientificas ¢ documentos oficiais que
discutem a personalizagdo do ensino mediada por tecnologias digitais.

Essa escolha metodoldgica esta alinhada ao objetivo central do estudo, que consiste
em compreender as contribuicdes e limites desse processo a partir de evidéncias ja
consolidadas.

O levantamento bibliografico foi realizado em bases internacionais reconhecidas pela
abrangéncia e qualidade, como Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar, além de
relatorios da Unesco e documentos do Ministério da Educacdo do Brasil, o que garantiu
diversidade de perspectivas e confiabilidade dos resultados.

Para ampliar a cobertura das buscas, foram utilizados descritores em portugués e
inglé€s, tais como ‘“personalizacdo do ensino”, “tecnologias digitais”, ‘“aprendizagem
personalizada” e “educagdo inclusiva”, combinados com operadores booleanos. Foram
considerados estudos que o debate sobre inovagao digital na educacao se intensificou.

Os critérios de inclusdo envolveram a pertinéncia temadtica, a qualidade metodologica
e a disponibilidade integral do texto; ja os critérios de exclusdo eliminaram duplicagoes,
artigos sem acesso completo e producgdes que ndo abordassem diretamente a tematica.

O processo de coleta seguiu as etapas de identificagdo, triagem, avaliacdo de
elegibilidade e selegdo final, assegurando transparéncia e reprodutibilidade. Para a analise, os
estudos selecionados foram organizados de forma comparativa, permitindo identificar

recorréncias, divergéncias e tendéncias.
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Assim, a metodologia adotada possibilitou integrar autores classicos e atuais, bem

como documentos oficiais, de modo a oferecer uma visdo ampla e consistente sobre a

personalizacdo do ensino apoiada por tecnologias digitais.

RESULTADOS E DISCUSAO

A revisao da literatura evidenciou diferentes perspectivas sobre a personalizagao do

ensino mediada por tecnologias digitais, organizadas em eixos que permitem compreender

tanto suas potencialidades quanto seus desafios.

Os achados foram sintetizados em quadros que sistematizam os principais pontos

destacados pelas pesquisas analisadas.

Quadro 1 — Evidéncias sobre o uso de tecnologias digitais para personaliza¢do do ensino

Dimensao investigada

Aprendizagem imersiva

Inovacao em disciplinas

especificas

Complexidade do uso

pedagbgico

Apoio em areas especializa

|

Principais contribui¢des

Recursos de realidade
virtual e inteligéncia
artificial ampliam a
experiéncia educativa e
permitem trajetorias

diferenciadas

Referéncias

Gong (2021); Wang (2025)

Ensino de Historia e de
Artes beneficiam-se de
tecnologias digitais que
favorecem interatividade e

flexibilidade

Li; Jing (2023); Lu (2023)

O emprego das tecnologias
exige planejamento docente
para evitar simplificagdes

ou sobrecarga de tarefas

Brown (2015); Edmonds
(2019)

Tecnologias digitais podem
tornar mais acessiveis

conteudos complexos,

Jabbar; Gasser; Lodge
(2016)
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como no ensino de

parasitologia

Fonte: Elaboracdo propria a partir da revisao de literatura (2015-2025).

Os dados reunidos no Quadro 1 mostram que a personalizagao mediada por tecnologias
digitais € uma possibilidade reconhecida em areas distintas, desde artes até ciéncias aplicadas.

As pesquisas revelam que a imersao proporcionada por ferramentas digitais amplia a
experiéncia dos estudantes, mas exigem que o docente desenvolva competéncias para integra-
las ao curriculo.

Assim, os resultados confirmam que a tecnologia pode favorecer a personalizagdo,

mas ndo substitui a mediacdo pedagdgica.

Quadro 2 — Desafios e condicionantes para a personalizacdo com tecnologias digitais

Condicionante Evidéncias relatadas Referéncias

Infraestrutura Limita¢des no acesso a Ngcobo (2022); Brasil
equipamentos e redes (Mec, 2020; 2023)
estaveis comprometem a
efetividade da

personalizacao

Formacao docente Professores carecem de Unesco (2023; 2024); MEC
capacitacdo para integrar (2020)

metodologias digitais as
praticas de ensino

Politicas publicas A legislacao reconhece o Brasil (1996; 2020; 2023);

potencial das tecnologias, | Unesco (1994; 2020)
mas enfrenta desafios na
implementagdo em larga

escala

Equidade educacional Personalizagdo pode Unesco (2023); Unesco

reforcar desigualdades se | (2024)
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nao houver politicas de

acesso universal

Fonte: Elaboracao propria a partir da revisdo de literatura (1994-2025).

O Quadro 2 evidencia que, embora a personalizacao seja uma meta compartilhada
entre diferentes politicas e praticas, sua efetividade depende de fatores estruturais.

A falta de infraestrutura tecnoldgica e a caréncia de formacdo docente adequada sdo
apontadas como barreiras recorrentes. Ao mesmo tempo, relatdrios da Unesco e documentos
oficiais do MEC reiteram que a personalizagdo so se concretiza quando articulada a politicas
publicas que assegurem equidade.

A discussao dos resultados permite observar convergéncias e divergéncias importantes
na literatura. Converge-se quanto ao reconhecimento de que a tecnologia tem potencial de
apoiar a aprendizagem personalizada em multiplos campos, mas diverge-se sobre a velocidade
e a profundidade com que esse processo pode ser implementado em sistemas educacionais
desiguais.

Enquanto estudos como os de Wang (2025) ¢ Gong (2021) destacam experiéncias
positivas de uso imersivo de tecnologia, analises como as de Brown (2015) e Ngcobo (2022)
reforcam os limites que surgem quando infraestrutura e formacdo docente ndo acompanham
o ritmo da inovagao.

Esses achados sustentam a ideia de que a personalizagdo do ensino fazendo uso das
tecnologias digitais ndo pode ser compreendida apenas como recurso técnico, mas como
pratica pedagogica ancorada em politicas publicas e em condi¢des estruturais que permitam
sua viabilidade.

O olhar integrado sobre teoria e pratica mostra que, embora existam desafios, ha
também caminhos possiveis para consolidar esse modelo educacional em dire¢do a uma

aprendizagem mais equitativa e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender de que forma a personalizagdo do ensino
mediada pelas tecnologias digitais vem sendo abordada na literatura cientifica e em
documentos oficiais, a partir da andlise de evidéncias tedricas e praticas registradas nas

ultimas décadas.
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O objetivo principal consistiu em identificar tendéncias, limites e possibilidades desse
modelo pedagdgico, observando o papel atribuido as ferramentas digitais no apoio a
aprendizagem individualizada e inclusiva. A questdo central norteadora foi se tais recursos
efetivamente ampliam a qualidade da educagdo ou se ainda apresentam barreiras que
comprometem sua aplicabilidade em contextos diversos.

Os resultados apontam que a personalizagdo apoiada pelas tecnologias digitais tem
sido reconhecida como um caminho promissor para potencializar a aprendizagem, tornando-
a mais interativa, imersiva e adaptada as necessidades dos estudantes.

Pesquisas recentes evidenciam que metodologias digitais podem favorecer desde o
ensino de conteudos especificos, como artes ou ciéncias biologicas, até a inovacdo em
disciplinas tradicionais, como historia.

Contudo, a andlise também demonstra que os efeitos positivos dependem fortemente
de fatores contextuais, como a infraestrutura disponivel, a preparacdo docente ¢ o
compromisso politico-institucional em assegurar condigdes equitativas de acesso.

Do ponto de vista pratico, os achados reforcam que a formagao de professores deve
priorizar ndo apenas a dimensdo técnica, mas também a compreensdo pedagdgica das
ferramentas digitais, de modo que o seu uso ndo se restrinja ao aspecto instrumental.

Além disso, a formulagdo de politicas publicas consistentes ¢ fundamental para que a
personalizagdo nao se torne privilégio de poucos, mas sim um direito educacional assegurado
a todos.

No campo teodrico, o estudo contribui ao evidenciar a necessidade de aprofundar
analises que articulem a personalizacdo com a inclusdo, evitando abordagens reducionistas
que tratem as tecnologias apenas como solugdes automaticas para problemas complexos.

Entre as limitagdes da investigagdo esta a dependéncia de estudos secundérios, o que
restringe a compreensao de experiéncias empiricas mais localizadas e recentes.

Sugere-se, para futuras pesquisas, a realizacdo de anélises de campo que permitam
verificar de maneira concreta como as praticas personalizadas vém sendo implementadas em
diferentes sistemas de ensino, especialmente em realidades marcadas por desigualdade
socioeconomica.

Outro aspecto relevante para investigagdes futuras ¢ a avaliagdo longitudinal do
impacto das tecnologias sobre a aprendizagem, considerando ndo apenas resultados imediatos,

mas também trajetorias escolares de médio e longo prazo.
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Conclui-se, assim, que a personaliza¢dao do ensino com o apoio das tecnologias digitais
constitui um avanco relevante, mas que sua efetivacdo demanda recursos materiais, programas
de capacita¢ao docente e politicas publicas robustas.

gSua viabilidade dependera da articulagdo entre inovacao tecnoldgica, compromisso
institucional e visdo pedagdgica, fatores que, integrados, podem transformar os ambientes de
aprendizagem em espacos mais dindmicos, inclusivos e coerentes com os desafios

educacionais contemporaneos.
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RESUMO

A expansdo da Inteligéncia Artificial e das novas tecnologias digitais no campo educacional tem suscitado
debates sobre seus impactos na aprendizagem, na formacdo docente e na formulacdo de politicas publicas,
configurando o problema central desta investigacdo. O estudo teve como objetivo analisar de que forma tais
recursos podem ser incorporados a educagdo do futuro, articulando potencialidades pedagogicas, exigéncias
éticas e condicdes institucionais. Para sustentar a analise, foram mobilizados referenciais de autores classicos
que discutem inovagdo ¢ docéncia, associados a relatorios recentes da Unesco e do Ministério da Educagdo do
Brasil, que oferecem parametros normativos e experiéncias em curso. A pesquisa foi conduzida por meio de
revisdo integrativa da literatura, contemplando artigos cientificos e documentos institucionais, selecionados a
partir de descritores especificos e critérios de inclusdo que garantiram a pertinéncia tematica. Os resultados
evidenciaram trés dimensdes centrais: o potencial da IA para personalizar percursos de aprendizagem e apoiar o
trabalho docente; a necessidade de politicas que orientem o uso de tecnologias digitais de forma equitativa; e as
implicacdes éticas que envolvem privacidade, transparéncia algoritmica e inclusdo social. Conclui-se que a
incorporacdo da IA a educacdo requer ndo apenas investimentos tecnoldgicos, mas também marcos regulatérios
e programas de formagdo docente capazes de alinhar inovagdo a fundamentos pedagodgicos consistentes. As
implica¢des do estudo reforcam a importancia de uma abordagem equilibrada, que valorize a inovagdo sem abrir
mao do compromisso com a qualidade e a equidade educacional.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; Novas Tecnologias; Educa¢do do Futuro; Inovagdo Educacional.

ABSTRACT:

The expansion of Artificial Intelligence and new digital technologies in the educational field has sparked debates
about their impacts on learning, teacher education, and public policy design, shaping the central problem of this
investigation. The study aimed to analyze how such resources can be integrated into the education of the future,
linking pedagogical potential, ethical demands, and institutional conditions. To support the analysis, the research
drew on classical authors who discuss innovation and teaching, combined with recent reports from Unesco and
the Brazilian Ministry of Education, which provide normative frameworks and ongoing initiatives. The study
was conducted through an integrative literature review, including scientific articles and institutional documents
selected based on specific descriptors and inclusion criteria ensuring thematic relevance. The results highlighted
three central dimensions: the potential of Al to personalize learning paths and support teachers’ work; the need
for policies that guide the equitable use of digital technologies; and the ethical implications involving privacy,
algorithmic transparency, and social inclusion. It is concluded that the incorporation of Al into education requires
not only technological investment but also regulatory frameworks and teacher training programs capable of
aligning innovation with solid pedagogical foundations. The implications of the study reinforce the importance
of a balanced approach that values innovation while maintaining a firm commitment to educational quality and
equity.

Keywords: Artificial Intelligence; New Technologies; Future Education; Educational Innovation.

INTRODUCAO

O campo educacional tem vivenciado transformag¢des profundas impulsionadas pelo
avango das tecnologias digitais e, mais recentemente, pela difusdao da Inteligéncia Artificial
(IA). Longe de se restringirem a ferramentas auxiliares, esses recursos tém alterado formas de
aprender, ensinar e organizar processos pedagogicos.

A literatura internacional e nacional aponta que a educagdo do futuro sera marcada por
uma crescente integracdo entre praticas docentes e sistemas inteligentes capazes de analisar
dados, personalizar trajetérias de aprendizagem e apoiar a tomada de decisdo pedagodgica

(Unesco, 2021a; Marcelo, 2013; Valente, 2013).
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Nesse cenario, a compreensao critica e fundamentada da relacao entre A, inovagao
tecnologica e educagdo torna-se imprescindivel para orientar politicas publicas, formagao
docente e praticas escolares.

A relevancia cientifica do tema reside no fato de que, embora ja se observe uma
expansao do uso de tecnologias digitais no cotidiano escolar, ainda existem lacunas quanto a
sua incorporacdo de forma equitativa, ética e pedagogicamente consistente.

Autores como Imbernén (2017) e Novoa (2014) chamam atencdo para a necessidade
de compreender que a introdugdo de novas tecnologias nao elimina os desafios estruturais da
docéncia, nem substitui o papel formativo do professor.

Pelo contrario, exige novas competéncias, reorganizacao do trabalho pedagogico e,
sobretudo, politicas educacionais que sustentem tais transformagdes (Cunha, 2014; Gatti;
Barreto, 2009).

A escolha do tema se justifica pela combina¢do de dois movimentos complementares:
de um lado, a crescente presenca da IA em diferentes esferas sociais, inclusive na educagao;
de outro, a auséncia de consensos sobre seus impactos reais e sobre as condi¢gdes para que seu
uso favoreca o desenvolvimento humano e a justica social.

A Unesco (2021b) destaca que os paises precisam refletir sobre “quais futuros de
aprendizagem” desejam construir com a IA, evitando que as inovagdes tecnologicas reforcem
desigualdades historicas de acesso e permanéncia. Nesse sentido, torna-se relevante analisar
como a [A e as novas tecnologias podem ser mobilizadas para ampliar oportunidades,
favorecer a inclusdo e fortalecer o papel do professor em sociedades em constante
transformacgao.

A lacuna identificada na literatura refere-se justamente ao tensionamento entre
inovagdo tecnologica e qualidade educacional: enquanto muitos estudos evidenciam o
potencial das tecnologias para personalizagdo da aprendizagem, ha menor atencao dedicada a
compreender como essas ferramentas podem ser integradas em curriculos, politicas e praticas
de sala de aula sem desconsiderar a dimensao humana da educacao.

Assim, esta pesquisa pretende contribuir ao explorar a relacdo entre inteligéncia
artificial, inovagao tecnologica e futuro da educacdo a partir de uma abordagem que articule
fundamentos tedricos, evidéncias internacionais e desafios concretos do contexto brasileiro.

Diante desse quadro, formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira a
Inteligéncia Artificial e as novas tecnologias podem contribuir para o desenho da educacao do
futuro, considerando tanto as possibilidades pedagdgicas quanto os desafios éticos, sociais e

formativos?
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O objetivo geral do estudo ¢ analisar as implicacdes da Inteligéncia Artificial e das
novas tecnologias para a educacdo do futuro, identificando potencialidades, limites e
condi¢des necessarias para que sua utilizacdo contribua com a qualidade, a equidade e a
inovagdo pedagobgica.

Essa investigacdo busca, portanto, ndo apenas descrever tendéncias, mas oferecer
subsidios teodricos e reflexivos que apoiem gestores, docentes e pesquisadores a
compreenderem de forma critica os rumos da educacdo em um cenario de rapidas mudangas

tecnologicas.

REFERENCIAL TEORICO

Inteligéncia Artificial e Educacio: conceitos e fundamentos

A Inteligéncia Artificial (IA) tem sido definida como o conjunto de técnicas e sistemas
computacionais capazes de simular aspectos da cogni¢cdo humana, tais como reconhecimento
de padrdes, resolucdo de problemas, previsao e tomada de decisao.

No campo educacional, a aplicagdo da IA envolve desde sistemas de tutoria
inteligentes, capazes de personalizar o ensino conforme as necessidades dos estudantes, até
plataformas de andlise de dados que auxiliam gestores e professores na identificacdo de
lacunas de aprendizagem.

Segundo a Unesco (2021), a presenca da IA na educacao ndo deve ser compreendida
apenas como inser¢cao de ferramentas, mas como processo que demanda repensar curriculos,
metodologias e competéncias necessarias para docentes e discentes.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de preparar as novas geracgdes para lidar de
forma critica e responsavel com tecnologias emergentes, a0 mesmo tempo em que se
reconhece o potencial desses recursos para ampliar oportunidades de aprendizagem.

O MEC, em iniciativas recentes, também tem sinalizado a relevancia da IA para a
educagdo basica e profissional, desenvolvendo cursos introdutorios e projetos especificos para
formagao docente nesse campo (BRASIL, 2023a). Essas a¢des evidenciam que o debate sobre

IA ndo se restringe ao ambito académico, mas ja alcanga politicas educacionais concretas.

Novas Tecnologias como mediadoras da inovacio pedagogica

O debate sobre tecnologia educacional ndo ¢ novo. Desde os primeiros estudos sobre
informatica aplicada a educagdo no Brasil (Brasil, 2010), discute-se como integrar recursos

digitais aos processos pedagogicos. Contudo, a emergéncia de tecnologias mais sofisticadas,
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como aprendizagem de maquina, algoritmos de recomendacao e realidade aumentada, amplia
o alcance e a complexidade dessas discussoes.

A Unesco (2023a), em relatério global sobre tecnologia na educagdo, destaca que o
uso de recursos digitais pode tanto potencializar a equidade de acesso quanto aprofundar
desigualdades, a depender das condi¢des de implementagao. Assim, a inovagao tecnoldgica
ndo ¢ neutra: ela deve estar articulada a politicas de inclusdo, formagao docente e investimento
em infraestrutura.

Estudos demonstram que a integracao de novas tecnologias pode favorecer processos
de personalizacdo da aprendizagem, ao permitir que os estudantes avancem em ritmos
distintos e recebam feedback imediato. Entretanto, também apontam riscos relacionados a
dependéncia de sistemas automatizados e a redu¢do da autonomia docente, caso esses recursos

sejam aplicados sem fundamentagdo pedagogica (Unesco, 2024).

Etica, regulagio e responsabilidade social

O debate sobre ética no uso da IA na educacdo ganhou destaque a partir da
Recomendacdo sobre a Etica da Inteligéncia Artificial (Unesco, 2021b), que orienta paises a
adotar principios de transparéncia, justica e protecdo de dados.

No contexto educacional, essa preocupago ¢ ainda mais relevante, dado o tratamento
de informagdes sensiveis sobre estudantes e a possibilidade de vieses algoritmicos
influenciarem praticas de avaliagao.

O Brasil também tem acompanhado esse movimento. O MEC promoveu, em 2025,
debates internacionais sobre IA no ambito do BRICS, ressaltando a necessidade de harmonizar
inovagao tecnologica com garantias de equidade e protecao de direitos (Brasil, 2025).

Além disso, iniciativas voltadas para aferi¢dao de fluéncia em leitura oral por meio de
IA (Brasil, 2023b) mostram como essas tecnologias j& estdo sendo testadas em programas
educacionais nacionais, exigindo andlise sobre impactos pedagogicos e éticos.

Esse conjunto de evidéncias indica que o avanco da IA na educacdo precisa ser
acompanhado por regulagdes claras, formacao critica de professores e mecanismos de
monitoramento que assegurem que os beneficios sejam distribuidos de forma justa e

transparente.
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Perspectivas para a Educaciao do Futuro

A literatura recente enfatiza que pensar a educagdo do futuro ndo significa apenas
projetar cendrios tecnologicos, mas compreender as implicagdes sociais, culturais e
pedagogicas desse processo. O relatorio da Unesco (2022) sobre competéncias para
professores e estudantes em tempos de IA sugere que a formacdo deve incluir ndo apenas
dominio técnico, mas também capacidade de reflexdo ética, trabalho colaborativo e
aprendizagem continua.

No Brasil, o projeto Profissionais do Futuro, coordenado pelo MEC em parceria com
o SENAI e a GIZ, apresenta uma experiéncia concreta de como a [A pode apoiar a Educacao
Profissional e Tecnologica, ao desenvolver metodologias formativas alinhadas as demandas
do mercado de trabalho e as transformacdes digitais (Brasil, 2023c¢). Essa perspectiva mostra
que a IA ndo se restringe a um conjunto de ferramentas, mas pode reconfigurar a propria no¢ao
de aprendizagem e de trabalho docente.

As evidéncias apontadas em relatorios internacionais e iniciativas nacionais permitem
afirmar que a integracdo da IA e de novas tecnologias na educag¢do ¢ um movimento ja em
curso, mas que precisa ser planejado com base em referenciais éticos, pedagogicos e de
inclusdo. A questdo central ndo € se tais tecnologias estardo presentes, mas de que forma serdo

incorporadas para fortalecer a qualidade e a equidade educacional.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota a abordagem de revisdo da literatura, classificada como
revisdo integrativa, por permitir reunir, analisar e sintetizar estudos tedricos e empiricos que
discutem a presenca da Inteligéncia Artificial e das novas tecnologias no campo educacional.

Esse tipo de revisdo mostra-se pertinente ao objetivo do trabalho, que consiste em
analisar as implicacdes, tendéncias e desafios da insercdo tecnologica na educagdo do futuro,
oferecendo uma visdo ampla e atualizada da produc¢do cientifica e institucional sobre o tema.

A opcao metodologica fundamenta-se na necessidade de mapear contribui¢des ja
consolidadas por organismos internacionais, como a Unesco, bem como iniciativas
normativas e programaticas conduzidas pelo Ministério da Educagdo brasileiro, garantindo
coeréncia entre o problema investigado e o corpo tedrico mobilizado.

O levantamento dos estudos foi realizado em bases reconhecidas pela relevancia e

abrangéncia na area da Educacdo e das Ciéncias Sociais Aplicadas. Entre elas, destacam-se
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Scopus, Web of Science, SCIELO e Google Scholar, que reinem literatura internacional e
nacional de impacto.

Também foram consultados documentos institucionais de acesso publico
disponibilizados em portais oficiais, em especial da UNESCO e do Ministério da Educagao
do Brasil, de modo a incluir diretrizes, relatdrios e orientagdes que constituem fontes primarias
de referéncia para o tema em questao.

A inclusdo de fontes institucionais assegura que o corpus analisado contemple nao
apenas produgdes académicas, mas também politicas e recomendagdes de alcance global e
nacional.

A definicdo dos descritores utilizados na busca buscou contemplar as multiplas
dimensdes da tematica investigada. Termos como “inteligéncia artificial”, “educag¢do do
futuro”, “novas tecnologias educacionais”, “aprendizagem digital” e “formacdo docente em
tecnologia” foram empregados de maneira combinada, utilizando operadores booleanos para
ampliar a sensibilidade da pesquisa.

Strings como “artificial intelligence AND education AND future” ou “tecnologias
digitais AND inovagdo pedagdgica” exemplificam a formulacdo das buscas, permitindo
identificar estudos que abordam desde aspectos técnicos até dimensdes pedagogicas e éticas
da integracdo tecnologica no processo educativo.

Incluiram-se artigos disponiveis em texto completo, revisados por pares, além de
relatorios técnicos e normativos de institui¢oes reconhecidas.

Foram excluidas produgdes que ndo tratassem diretamente da relagdo entre IA e
praticas educacionais ou que apresentassem limitagcdes metodologicas evidentes, como
auséncia de descrigdo da amostra ou inconsisténcia nos procedimentos analiticos.

O processo de coleta de dados seguiu etapas inspiradas no protocolo PRISMA,
garantindo transparéncia e possibilidade de reprodutibilidade. Inicialmente, procedeu-se a
identificacdo dos estudos a partir das strings de busca nas bases definidas. Em seguida,
realizou-se a triagem de titulos e resumos, eliminando trabalhos sem pertinéncia ao objetivo
do estudo.

A etapa de elegibilidade consistiu na leitura integral dos textos selecionados, com
verificagdo de sua qualidade metodologica e aderéncia tematica. Por fim, procedeu-se a
inclusdo dos trabalhos que atenderam aos critérios estabelecidos, os quais foram organizados
em planilha analitica, facilitando a sistematiza¢do dos achados.

A analise dos dados priorizou a articulagdo entre autores classicos da area de formagao

docente e inovacao pedagodgica, como Névoa, Gatti e Valente, e producdes mais recentes
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sobre inteligéncia artificial em contextos educacionais, especialmente os relatorios publicados
pela Unesco e as iniciativas do MEC.

A integragdo desses referenciais possibilitou compor um panorama abrangente que
evidencia tanto as oportunidades quanto os limites da incorporacdo da IA e das novas
tecnologias no ensino.

Assim, a metodologia adotada contribui para fundamentar a investigagdo ao reunir
evidéncias consolidadas em estudos académicos e documentos institucionais, estruturando
uma base robusta para compreender os caminhos possiveis da educagdo frente as

transformagdes tecnologicas.

RESULTADOS E DISCUSAO

A andlise da literatura revelou que a presenca da Inteligéncia Artificial e das novas
tecnologias na educag¢ao ja constitui realidade em expansao, tanto em contextos globais quanto
nacionais.

Os documentos da Unesco demonstram que, embora haja entusiasmo em relacdo ao
potencial dessas ferramentas, persistem preocupagdes sobre regulacio, equidade e ética no
uso educacional.

No Brasil, as iniciativas do Ministério da Educagdo, como os projetos voltados a
Educagdo Basica e a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, confirmam que o
tema integra a agenda de politicas publicas recentes.

Os principais achados foram organizados em trés eixos: aplicagdes da IA e tecnologias
digitais na aprendizagem, politicas institucionais e governamentais, e desafios éticos e
pedagogicos. A sintese desses eixos encontra-se resumida na Tabela 1, que apresenta os
elementos centrais identificados nos estudos analisados.

Tabela 1 — Principais achados da literatura sobre IA e novas tecnologias na educacio

Eixo de anélise Evidéncias da literatura Fontes principais

Aplicacdes Personaliza¢do da aprendizagem, Unesco (2021, 2022);

pedagogicas tutores inteligentes, plataformas Valente (2013);
adaptativas, analise de dados de Marcelo (2013)
desempenho
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VTR iigesv/ Ml Inclusdao da [A em planos nacionais, | MEC (2010; 2023;
cursos introdutdrios para docentes, 2024); Unesco (2023)

projetos de leitura e proficiéncia

mediada por [A
Desafios éticos e Protecao de dados, riscos de Unesco (2021, 2024);
sociais desigualdade digital, necessidade de | Imbernoén (2017);

regulacdo e formagdo docente critica | Novoa (2014)

Fonte: elaborado a partir da literatura consultada (Unesco; MEC; autores diversos).

A discussdo dos resultados evidencia convergéncias e divergéncias importantes.
Autores como Valente (2013) e Marcelo (2013) apontam que as tecnologias s6 podem ser
consideradas verdadeiras inovagdes quando articuladas a praticas pedagodgicas consistentes,
caso contrario correm o risco de se restringirem ao carater instrumental.

Essa visdo encontra eco nos relatérios da Unesco, que sublinham a necessidade de
assegurar que o uso da A ndo seja ditado apenas por interesses de mercado, mas por objetivos
educacionais voltados a equidade (Unesco, 2023; 2024).

Ao mesmo tempo, estudos brasileiros enfatizam que a infraestrutura escolar e a
formacdo docente ainda sdo barreiras significativas para a incorporagdo plena dessas
tecnologias (Cunha, 2014; Gatti; Barreto, 2009).

As iniciativas recentes do MEC, como o Projeto Profissionais do Futuro e os
programas de afericao de fluéncia em leitura com IA, demonstram esforcos para superar tais
limitacdes, mas revelam também a necessidade de avaliagdes constantes quanto a efetividade
pedagdgica e as implicagdes sociais dessas propostas (Brasil, 2023).

A dimensao ética se apresenta como um ponto de tensdo recorrente. A Recomendacion
sobre la ética de la inteligencia artificial (Unesco, 2021) adverte que a adocao acelerada de
sistemas inteligentes pode ampliar desigualdades se ndo forem garantidos principios de
transparéncia, justi¢a e inclusao.

Esse aspecto converge com reflexdes de Imbernon (2017) e Novoa (2014), que
defendem a centralidade da docéncia como pratica humana insubstituivel, ainda
que permeada por tecnologias.

Em sintese, os resultados indicam que a IA e as novas tecnologias oferecem

oportunidades significativas de personalizagdo, inovagao e apoio a aprendizagem. No entanto,
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sua incorporagao sustentavel exige articulacao entre politicas institucionais, formacao docente
consistente e regulacao ética.
Os achados confirmam a hipotese de que a tecnologia, isoladamente, ndo transforma a

educagdo, sendo necessario um projeto pedagogico e social mais amplo que a oriente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as implicagdes da Inteligéncia Artificial
e das novas tecnologias para a educacao do futuro, investigando de que forma tais recursos
podem ser incorporados aos processos pedagogicos de modo a favorecer a qualidade, a
equidade e a inovagao educacional.

A revisdo da literatura evidenciou que a IA ja constitui um campo em expansao, com
potencial para personalizar a aprendizagem, apoiar o trabalho docente e subsidiar politicas
publicas mais eficazes. Contudo, também revelou que sua adoc¢ao deve ser acompanhada por
regulamentacdes éticas, formacdo adequada de professores e investimentos consistentes em
infraestrutura.

Entre os principais achados, destacam-se trés dimensdes complementares. A primeira
refere-se ao potencial pedagodgico das tecnologias digitais, que, quando integradas de forma
planejada, podem ampliar a capacidade das escolas de atender a diversidade dos estudantes
(Valente, 2013; Marcelo, 2013).

A segunda dimensdo envolve o papel das politicas institucionais € governamentais,
que precisam estabelecer pardmetros claros de uso e fomentar programas de formagao docente
que articulem inovacdo tecnoloégica com fundamentos pedagogicos solidos (Unesco, 2023;
Brasil, 2024).

A terceira diz respeito as implicacdes €ticas e sociais, uma vez que a expansao da [A
na educacgdo exige cuidados em relagdo a privacidade, a transparéncia dos algoritmos e a
prevengdo de desigualdades (Unesco, 2021; Imbernén, 2017; Novoa, 2014).

As implicagdes praticas deste estudo concentram-se sobretudo na formagao docente e
na formulacdao de politicas educacionais. A literatura demonstra que a presenga da IA nao
substitui o papel do professor, mas redefine suas fungdes, exigindo novas competéncias
relacionadas ao uso critico da tecnologia, ao acompanhamento personalizado do estudante e a

tomada de decisdes baseadas em dados (Cunha, 2014; Gatti; Barreto, 2009).
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Para a politica educacional, os achados reforgam a necessidade de articular inovagao
tecnologica a estratégias inclusivas, de modo que o avango digital ndo se restrinja a
determinados grupos sociais, mas se configure como bem publico.

Em termos de limitagdes, este trabalho se baseou em uma revisdo da literatura que,
embora ampla, dependeu de produgdes acessiveis em bases indexadas e documentos oficiais.
Dessa forma, ndo abrange a totalidade de experiéncias locais ou regionais que possam estar
em curso.

Além disso, como a area da IA em educag¢do ¢ extremamente dindmica, novas
aplicagdes e analises surgem em ritmo acelerado, o que exige atualiza¢do continua das
evidéncias aqui mobilizadas.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a realizacdo de estudos empiricos que
investiguem, em contextos concretos de sala de aula, o impacto da IA na aprendizagem, na
formagdo docente e na gestdo escolar. Também se faz necessario ampliar as analises sobre a
dimensao ética e sobre as formas de governanga da tecnologia, especialmente em paises em
desenvolvimento, onde os desafios de infraestrutura e equidade sdo mais expressivos.

Do ponto de vista da viabilidade pratica, a implementagdao das propostas discutidas
depende da disponibilidade de recursos tecnoldgicos adequados, do acesso a conectividade de
qualidade, de sistemas de formagao continuada de professores e de marcos regulatorios que
assegurem o uso responsavel da IA.

Esses fatores podem tanto favorecer quanto dificultar sua adogao, sendo indispensavel
que governos, institui¢cdes de ensino e sociedade civil atuem de forma conjunta para construir

uma educagao do futuro que seja inovadora, mas também inclusiva e humanizadora.
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RESUMO

O estudo analisa a contribuicao da educacao sustentavel para a concretizagdo dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) estabelecidos pela Agenda 2030 da ONU, buscando compreender de que forma a formacao
docente e as praticas escolares podem favorecer sociedades mais justas e equilibradas. O objetivo central
consistiu em examinar, a partir de um referencial tedrico que articula autores classicos e documentos
internacionais sobre sustentabilidade e educagdo, como os processos formativos podem integrar valores éticos,
sociais e ambientais no cotidiano educacional. A metodologia adotada foi uma revisdo integrativa da literatura,
desenvolvida em bases cientificas ¢ documentos oficiais. Os resultados evidenciaram que a educagdo ¢
reconhecida como elemento estratégico para promover cidadania ativa, consciéncia planetaria e praticas
interdisciplinares, embora persistam desafios relacionados as desigualdades sociais, a implementacdo de
politicas publicas e a preparagdo docente. Conclui-se que a articulacdo entre teoria e pratica educativa, apoiada
por politicas consistentes e pela valorizagdo do professor, ¢ fundamental para que a educacdo se torne um
instrumento efetivo de transformacdo social e ambiental. As implicagdes indicam que o fortalecimento de
estratégias de formag@o docente e o alinhamento entre politicas educacionais e os ODS ampliam as possibilidades
de construgdo de sociedades sustentaveis e inclusivas.

Palavras-chave: Educacio sustentavel; Formagao docente; Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel; Agenda
2030.

ABSTRACT

The study analyzes the contribution of sustainable education to the achievement of the Sustainable Development
Goals (SDGs) established by the United Nations 2030 Agenda, seeking to understand how teacher education and
school practices can foster more just and balanced societies. The main objective was to examine, through a
theoretical framework that integrates classical authors and international documents on sustainability and
education, how formative processes can incorporate ethical, social, and environmental values into the educational
context. The methodology adopted was an integrative literature review, developed through scientific databases
and official documents. The results revealed that education is recognized as a strategic element for promoting
active citizenship, planetary awareness, and interdisciplinary practices, although challenges persist regarding
social inequalities, the implementation of public policies, and teacher preparation. It is concluded that the
articulation between educational theory and practice, supported by consistent policies and teacher valorization,
is essential for education to become an effective instrument of social and environmental transformation. The
findings suggest that strengthening teacher training strategies and aligning educational policies with the SDGs
expand the possibilities for building sustainable and inclusive societies.

Keywords: sustainable education; teacher training; Sustainable Development Goals; 2030 Agenda.

INTRODUCAO

A busca por modelos educacionais que dialoguem com os desafios globais do século
XXI tornou-se um imperativo das agendas internacionais e nacionais.

A educacdo, compreendida como espago de formag¢do humana integral, vem sendo
mobilizada como ferramenta estratégica para a promocao da sustentabilidade e para a
concretizagdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propostos pela
Organizagao das Nagdes Unidas (Nacdes Unidas, 2015).

O documento que institui a Agenda 2030 estabelece um pacto coletivo para enfrentar
desigualdades, preservar recursos naturais e ampliar as condigdes de justica social, vinculando
esses compromissos a processos educativos capazes de transformar praticas e valores em

longo prazo.
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Nesse cendrio, a escola e as institui¢des de ensino superior assumem papel central,
pois sdo responsaveis por integrar conhecimentos, habilidades e atitudes alinhadas a
sustentabilidade.

Relatorios da Unesco (2020) reforcam que a educacao deve ser entendida como motor
de transformacao social, construindo um novo contrato entre geragdes e colocando no centro
a responsabilidade compartilhada pelo futuro do planeta.

A dimensao social da educagdo sustentavel vai além da transmissao de conteudos, pois
inclui a formagao para cidadania global, o respeito a diversidade e o desenvolvimento de
competéncias para a vida em comunidade.

A literatura recente evidencia tanto avangos como limitagdes nesse campo. Enquanto
autores destacam experiéncias inovadoras no contexto escolar, voltadas & promocao de
sociedades mais conscientes e equitativas (Alves, 2025), outros problematizam a distancia
entre o discurso institucional e a realidade de popula¢des marginalizadas, chamando a atencao
para a necessidade de considerar as especificidades territoriais e culturais (Oliveira, 2024).

Ainda que a Agenda 2030 represente um marco politico e ético, ha desafios na sua
efetivacdo pratica, sobretudo na articulagdo entre politicas publicas, gestdo educacional e
praticas pedagogicas que assegurem impacto real.

O tema adquire relevancia cientifica por se situar no cruzamento entre educagao,
sustentabilidade e politicas globais, possibilitando compreender como os ODS podem ser
incorporados de forma concreta no cotidiano educacional. Ao mesmo tempo, possui
relevancia social por responder a demandas urgentes relacionadas as crises climaticas, as
desigualdades socioecondmicas e ao direito de futuras geragdes a um ambiente saudavel.

O conceito de capital humano, ja4 discutido em obras classicas da economia da
educacao (Becker, 1993), ganha novos contornos quando associado a sustentabilidade, pois
evidencia que a formacdo de pessoas ¢ elemento estruturante para o desenvolvimento
duradouro.

A escolha deste tema justifica-se pela necessidade de compreender como a educacao
pode contribuir de forma efetiva para o alcance das metas globais da Agenda 2030,
identificando estratégias capazes de reduzir a distdncia entre diretrizes internacionais e
praticas pedagdgicas locais.

Embora a producdo cientifica tenha avancado em diferentes dimensdes do debate,
persiste uma lacuna no que se refere a integragdo organica entre politicas globais, concepgoes

pedagdgicas e realidades educacionais diversas.

[152] -
) r;?tﬁfﬁtom ®

)UMANIZE




Diante desse contexto, a pergunta que norteia este estudo é: como a educagao pode
atuar como instrumento para formar cidaddos comprometidos com a sustentabilidade e
capazes de contribuir para o cumprimento dos ODS da ONU?

O objetivo geral consiste em analisar de que forma a educagdo sustentavel pode ser
incorporada as praticas formativas, articulando os ODS como referéncia para a construgao de
um futuro mais justo e equilibrado.

Ao trazer este enfoque, espera-se oferecer contribuigdes tedricas e praticas para a
consolidagdo de politicas e praticas educativas que alinhem a formagao humana aos desafios

do desenvolvimento sustentavel.

REFERENCIAL TEORICO

Educacio como fundamento da sustentabilidade

A discussao sobre educagdo sustentavel encontra raizes em concepgdes pedagogicas
que a entendem como pratica social transformadora. Paulo Freire (2011; 2019) ja defendia
que a educacdo ¢ um processo de emancipacdo, capaz de promover consciéncia critica e
participacao cidada.

Esse principio alinha-se as demandas atuais de formacao para a sustentabilidade, pois
exige que os sujeitos compreendam sua insercao historica e assumam responsabilidades frente
aos desafios ambientais e sociais.

Edgar Morin (2002) amplia essa perspectiva ao propor os “sete saberes necessarios”
como referéncia para uma educagdo voltada ao futuro, ressaltando a importancia de lidar com
a complexidade, reconhecer a condi¢do planetdria e assumir a incerteza como elemento
pedagogico.

Essas bases teodricas indicam que a formacdo sustentavel ndo pode se restringir a
transmissdo de conteudos, mas deve articular conhecimentos, valores e atitudes que preparem
os individuos para enfrentar dilemas globais.

Agenda 2030 e a centralidade da educac¢io nos ODS

O marco global mais relevante para a educagdo sustentavel ¢ a Agenda 2030 da ONU,
que estabelece 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel. O ODS 4 enfatiza a educacao
inclusiva e de qualidade, vinculando-a diretamente a constru¢do de sociedades mais justas

(Nagdes Unidas, 2015; ONU, 2015).
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A Unesco (2020) reforca que a educagao ¢ pilar para todos os demais objetivos, por
ser capaz de gerar capacidades humanas, promover equidade e estimular a cooperacao
internacional.

No contexto brasileiro, documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e a atualizagdo da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (Lei n°
14.926/2024) reforcam a necessidade de que praticas pedagogicas integrem sustentabilidade
as dimensoes curriculares.

Tais normativas evidenciam que a escola ¢ espago estratégico para a disseminacao dos
ODS, aproximando diretrizes internacionais das praticas educativas locais.

Educacio ambiental e sociedades sustentaveis

A producdo académica aponta que a educagdo ambiental ¢ uma via privilegiada para a
efetivacdo da Agenda 2030. Lima (2009) argumenta que a abordagem socioambiental deve ir
além da conscientizagdo, articulando transformagdes politicas e culturais em busca de
sociedades sustentaveis.

Na mesma linha, Gadotti (2009) ressalta que a sustentabilidade precisa ser incorporada
como novo paradigma educacional, que integra ética, cidadania e preservagdao ambiental.

Autores como Jickling e Wals (2008) destacam, entretanto, que a simples men¢ao ao
desenvolvimento sustentavel pode esvaziar a discussdo se ndo houver praticas pedagogicas
consistentes. Para eles, o desafio esta em assegurar que a educagdo promova reflexdes criticas
e agdes efetivas, evitando que a sustentabilidade seja reduzida a um slogan.

Esse debate reforca que a escola deve formar sujeitos capazes de compreender os
impactos socioambientais e de atuar ativamente em sua transformacao.

Economia, sociedade e meio ambiente: a contribuicio da educacao

A interface entre economia e sustentabilidade traz reflexdes relevantes. Herman
Daly (1996) defende que o crescimento econdmico nao pode ser tomado como sindnimo
de desenvolvimento, pois ha limites ecologicos que precisam ser respeitados.

Essa perspectiva dialoga com a nocdo de capital humano (Becker, 1993), que
destaca a educagao como elemento estratégico para o desenvolvimento, mas que precisa
ser reinterpretado a luz da sustentabilidade.

Estudos recentes mostram que, no Brasil, ainda ha grandes desafios para o
cumprimento das metas da Agenda 2030. Bernardi Zorzo et al. (2022) apontam avangos
em alguns indicadores, mas também revelam fragilidades na implementagdo de politicas

publicas que assegurem desenvolvimento equilibrado.
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Esse cenario reforca a funcdo da educagcdo como mediadora entre diretrizes
globais e realidades locais, ampliando a consciéncia social e fortalecendo a participagio

cidada.

Perspectivas integradoras para o futuro

A literatura mais recente sugere que a formacdo para a sustentabilidade deve ser
compreendida em chave integradora, articulando dimensdes cognitivas, €ticas e sociais.
Valente (2024) enfatiza que a transformacao interior dos sujeitos € tdo necessaria quanto as
mudangas estruturais, apontando a educagao ambiental como catalisadora desse processo.

Leff (2006), por sua vez, defende a construgdo de um “saber ambiental” capaz de
integrar racionalidade cientifica, diversidade cultural e praticas comunitarias, indicando que a
sustentabilidade ¢ também uma questio de poder e de reconfiguracdo de valores.

A partir dessas contribuigdes, compreende-se que a educacao sustentavel nao ¢ apenas
um campo de estudo, mas um compromisso pratico que conecta institui¢des, politicas e
sujeitos em torno da responsabilidade compartilhada pelo futuro.

Assim, a fundamentagdo tedrica mostra que a consolidagcdo da Agenda 2030 depende
de processos educativos capazes de mobilizar conhecimento, promover equidade e fortalecer

vinculos sociais em escala local e global.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido a partir de uma revisdo integrativa da literatura, escolhida
por permitir a sintese de diferentes abordagens teodricas e empiricas acerca da relagdo entre
educagdo sustentavel e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU.

Essa op¢do metodologica estd em consonancia com o objetivo de identificar
tendéncias, desafios e lacunas sobre o tema, articulando a produgdo classica e recente em
ambito nacional e internacional.

A busca de estudos ocorreu em bases amplamente reconhecidas pela comunidade
cientifica, como Scopus, Web of Science e SciELO, além de consultas complementares ao
Google Scholar e a documentos institucionais da ONU, UNESCO e Ministério da Educacao
do Brasil, de modo a assegurar abrangéncia e diversidade de fontes.

Foram definidos descritores que representassem de forma ampla a tematica
investigada, como “educagao sustentavel”, “Agenda 2030, “Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel”, “formag¢ao docente” e “politicas educacionais”.
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Esses termos foram combinados por operadores booleanos, resultando em strings de
busca do tipo: “sustainable education” AND “Agenda 2030 AND “teacher education”.

O recorte temporal abrangeu publicagdes de 2015 a 2025, periodo que coincide com a
vigéncia da Agenda 2030 e reune estudos mais alinhados as demandas atuais.

Os critérios de inclusao priorizaram artigos revisados por pares € documentos oficiais
que tratassem diretamente da relacdo entre educagdo e sustentabilidade, com acesso ao texto
integral e consisténcia metodoldgica. Foram excluidos trabalhos duplicados, publicagdes sem
acesso completo e textos que nao dialogassem com a questao central do estudo.

O processo de selecao seguiu as etapas propostas pelo protocolo Prisma, envolvendo
identificacdo, triagem, analise de elegibilidade e inclusdo final, garantindo transparéncia e
reprodutibilidade.

Dessa forma, a metodologia adotada assegura consisténcia, clareza e rigor cientifico,
oferecendo uma base so6lida para compreender como a educagdo pode contribuir para o alcance

dos ODS da ONU.

RESULTADOS E DISCUSAO

A andlise da literatura revelou um conjunto consistente de evidéncias que relacionam
a educacgdo sustentavel a concretizagdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

A seguir, apresentam-se dois quadros que sintetizam os principais achados,
organizados em eixos complementares: o papel da educagao na promogao da sustentabilidade

e os desafios estruturais para a efetivacdo da Agenda 2030 no campo educacional.

Quadro 1 — Educacao sustentavel como eixo de transformacao social

Dimensao destacada  Evidéncias identificadas Fontes principais

Formacao de A educacdo como pratica libertadora e | Freire (2011; 2019);

consciéncia critica promotora de cidadania ativa, com Gadotti (2009)
potencial para mudancas sociais.

Complexidade e A necessidade de compreender a Morin (2002); Leff

interdependéncia condic¢do planetéria e integrar saberes (2006)
para enfrentar dilemas globais.

VI ERVOLTGEC LIV [nsercdo da sustentabilidade nos Brasil (2018; 2024);

estratégico curriculos e politicas nacionais, MEC (2023)
fortalecendo o papel da escola.

Etica e valores A sustentabilidade entendida como UNESCO (2020);
paradigma educativo que envolve ética, | Valente (2024)
solidariedade e respeito ambiental.

Fonte: elaboragao propria com base na literatura consultada.
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O quadro evidencia que a educacgao ¢ reiteradamente apontada como vetor estratégico
para a consolida¢ao dos ODS, tanto no nivel da formagdo cidada quanto na construg¢do de
politicas institucionais. Demonstra a centralidade de uma concepgdo pedagogica capaz de
articular emancipacgao, ética e complexidade, conforme defendem Freire, Morin e Leff.

Essa sintese revela que a sustentabilidade exige ndo apenas conteudos curriculares,
mas uma mudanca de valores e praticas sociais, o que coloca a escola como protagonista do

Pprocesso.

Quadro 2 — Desafios e perspectivas na implementacao da Agenda 2030 em educagdo

Desafios identificados | Implicagdes para a educacao Fontes principais

IDESENEIGELSRGEICES A distincia entre politicas globais e | Oliveira (2024);
regionais realidades locais compromete a Bernardi Zorzo et al.
efetividade da Agenda 2030. (2022)

IBT I (e eainenliol A educacdo precisa abordar os Daly (1996); Becker
econdmico impactos do crescimento ilimitado e | (1993)

propor alternativas sustentaveis.
Implementagao de Necessidade de integrar a educacdo | Brasil (2018; 2024);
1 i ambiental as diretrizes curriculares e | ONU (2015)
assegurar continuidade de agoes.
Urgéncia em preparar professores Alves (2025); Lima
para incorporar sustentabilidade de | (2009)

forma prética e interdisciplinar.

Fonte: elaboragdo propria com base na literatura consultada.

O segundo quadro, por sua vez, destaca os obstaculos para a materializacdo das metas
da Agenda 2030. As desigualdades territoriais, a dificuldade de implementagdo de politicas
publicas e a necessidade de rever modelos econdmicos orientados pelo crescimento ilimitado
evidenciam a distancia entre o discurso normativo e as praticas efetivas.

Autores como Daly e Becker mostram que o desenvolvimento precisa considerar os
limites ambientais, enquanto estudos recentes no Brasil apontam avangos pontuais e
fragilidades persistentes nos indicadores de sustentabilidade.

A analise conjunta dos resultados indica que, embora haja consenso quanto ao papel
transformador da educacdo, permanecem tensdes entre os ideais estabelecidos em documentos
internacionais e as condi¢des concretas de sua aplicagao.

Isso reforga a relevancia de estratégias formativas que integrem saberes classicos e

perspectivas atuais, favorecendo a construcao de sociedades mais justas e equilibradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo partiu da indagacdo sobre como a educacdao sustentavel pode
contribuir para a consolidacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
definidos pela Agenda 2030 da ONU.

O objetivo central consistiu em analisar, a partir de uma revisdo integrativa da
literatura, de que forma a escola e a formacdo docente podem atuar como vetores de
transformagdo para a construcdo de sociedades mais justas, inclusivas e ambientalmente
responsaveis.

A analise demonstrou que hd um consenso entre autores cldssicos e recentes quanto a
centralidade da educacdo na promog¢ao da consciéncia critica, na formagdo cidada e na
integracao de valores éticos voltados a sustentabilidade (Freire, 2011; Gadotti, 2009; Unesco,
2020; Valente, 2024).

Entre os principais achados, observou-se que a insercdo da sustentabilidade nos
curriculos e politicas publicas representa um avango importante, embora ainda persistam
lacunas significativas relacionadas as desigualdades sociais, as limitacdes econdmicas € as
dificuldades de implementagdo efetiva da Agenda 2030 em contextos locais (Oliveira, 2024;
Bernardi Zorzo et al., 2022).

Além disso, ficou evidente a necessidade de preparar professores para atuar de forma
interdisciplinar e inovadora, de modo a articular praticas pedagdgicas com os principios da
sustentabilidade.

Esse aspecto confere ao artigo implicagdes teoricas, ao reforcar a relevancia do aporte
de pensadores que discutem a complexidade dos problemas globais (Morin, 2002; Leff, 2006),
e implicacdes praticas, ao indicar caminhos para politicas educacionais mais coerentes com
os desafios socioambientais atuais.

Apesar de suas contribuicdes, o estudo apresenta limitagdes proprias de revisdes de
literatura, sobretudo no que se refere a auséncia de dados empiricos que possam mensurar de
forma mais precisa os impactos de praticas educativas sustentaveis.

Por esse motivo, recomenda-se que pesquisas futuras aprofundem investigacdes em
contextos empiricos distintos, explorando, por exemplo, como escolas localizadas em
territorios periféricos ou rurais t€ém incorporado os principios da Agenda 2030. Do ponto de
vista da viabilidade de implementag@o da proposta, alguns recursos e ferramentas se mostram
indispensaveis.

Entre eles, destacam-se a ampliagdo do acesso as tecnologias digitais para reduzir

desigualdades, a formacao continuada de professores em metodologias interdisciplinares e
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participativas, bem como o fortalecimento das politicas publicas de financiamento e
monitoramento de programas de educacdo ambiental. Tais fatores podem favorecer a
aplicagdo efetiva das estratégias discutidas, embora sua auséncia configure entrave relevante.

Em sintese, este artigo contribui ao evidenciar que formar para o futuro implica
repensar o papel da escola, da docéncia e das politicas educacionais a luz dos ODS, articulando
teoria e pratica em torno de um compromisso ético e social com a sustentabilidade.

A construgdo desse caminho exige investimentos, vontade politica e inovagdo
pedagogica, mas representa uma das vias mais promissoras para garantir que as proximas

geragdes possam viver em sociedades mais equitativas e ambientalmente equilibradas.
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RESUMO

A investigagdo parte do desafio imposto pela Educacdo 4.0, em que a presenga da inteligéncia artificial e das
tecnologias digitais redefine praticas pedagdgicas e exige novas competéncias dos professores. O objetivo central
consistiu em examinar como a literatura recente ¢ documentos institucionais abordam a formagio docente diante
desse cendrio, destacando contribui¢des para a constru¢do de uma educagdo integral. O referencial tedrico
apoiou-se em estudos nacionais e internacionais sobre inovacdo educacional, competéncias digitais e politicas
publicas de inclusdo tecnoldgica. A metodologia adotada correspondeu a uma revisdo integrativa da literatura,
realizada em bases cientificas e fontes oficiais entre 2019 e 2025, com categorizacdo tematica em eixos como
concepcao de Educacdo 4.0, identidade profissional docente, competéncias digitais e politicas de apoio. Os
principais achados indicam que a formacdo de professores precisa contemplar tanto o dominio técnico das
ferramentas quanto aspectos éticos, pedagogicos e relacionais, de modo a favorecer processos educativos
inclusivos e significativos. Conclui-se que a preparacio docente na era digital deve articular inovagao tecnologica
e fundamentos pedagogicos sélidos, evidenciando implicagdes para a formulagéo de politicas educacionais, para
o fortalecimento da pratica profissional e para a consolidagdo de modelos de ensino capazes de promover uma
formacgdo integral e equitativa.

Palavras-chave: Formacgao docente; Educacdo 4.0; Inteligéncia artificial, Tecnologias digitais.

ABSTRACT

The investigation stems from the challenges posed by Education 4.0, in which the presence of artificial
intelligence and digital technologies redefines pedagogical practices and demands new competencies from
teachers. The main objective was to examine how recent literature and institutional documents address teacher
education in this context, highlighting contributions to the development of holistic education. The theoretical
framework was based on national and international studies on educational innovation, digital competencies, and
public policies for technological inclusion. The adopted methodology consisted of an integrative literature
review, conducted in scientific databases and official sources between 2019 and 2025, with thematic
categorization into axes such as the concept of Education 4.0, teacher professional identity, digital competencies,
and support policies. The main findings indicate that teacher training must encompass both technical mastery of
digital tools and ethical, pedagogical, and relational dimensions, in order to foster inclusive and meaningful
educational processes. It is concluded that teacher preparation in the digital era must integrate technological
innovation with solid pedagogical foundations, revealing implications for educational policy development, for
the strengthening of professional practice, and for the consolidation of teaching models capable of promoting
holistic and equitable education.

Keywords: teacher education; Education 4.0; artificial intelligence; digital technologies.

INTRODUCAO

A formacdo de professores sempre esteve no centro das discussdes sobre qualidade
educacional, mas nas ultimas décadas ganhou contornos ainda mais complexos diante das
transformagdes provocadas pelas tecnologias digitais e, mais recentemente, pela inteligéncia
artificial.

O avango da chamada Educacao 4.0, conceito que remete a uma educacao alinhada as

transformagdes da quarta revolucdo industrial, evidencia a necessidade de repensar os
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processos formativos, integrando recursos tecnologicos de forma pedagdgica e nao apenas
instrumental.

Em um cenario no qual as competéncias digitais passaram a ser consideradas
fundamentais, a preparagao docente deixou de ser restrita a transmissao de conteudos para
assumir um papel que articula inovagao tecnologica, valores humanos e compromisso com a
educacdo integral dos estudantes.

Do ponto de vista cientifico e social, a relevancia desse tema pode ser compreendida
pela maneira como a inteligéncia artificial e as tecnologias digitais vém impactando tanto as
praticas de ensino quanto os modelos de aprendizagem.

Pesquisas recentes mostram que sistemas baseados em IA tém ampliado as
possibilidades de personalizagdo do ensino e de acompanhamento mais preciso do
desempenho dos estudantes (Jin; Goyal; Rajawat, 2024).

Além disso, estudos que exploram a identidade profissional docente revelam que os
professores, ao se depararem com essas mudangas, precisam reconstruir suas motivagoes e
redefinir sua atuagdo no processo educativo (Lan, 2024).

Assim, pensar a forma¢do docente na era da Educacdo 4.0 ndo significa apenas
introduzir novas ferramentas, mas também repensar a forma como se concebe o trabalho do
professor e sua responsabilidade na mediagcdo do conhecimento.

A escolha por investigar esse tema se justifica pela constatacdo de que, embora haja
abundancia de estudos sobre inovagdo tecnoldgica, a integracdo entre inteligéncia artificial,
tecnologias digitais e formacdo docente ainda ndo se encontra consolidada de maneira ampla
e sistematica.

Documentos institucionais, como o Educagdo, Gestdio, Inclusdo e Tecnologias
Digitais (BRASIL; CAPES, 2024), reforcam a necessidade de qualificar os processos
formativos de professores, mas apontam que persistem desafios relacionados a infraestrutura,
a capacitacao pedagdgica e a compreensao critica sobre o uso das tecnologias.

Iniciativas como a plataforma AVAMEC (BRASIL, 2024) também indicam que ha
esforcos governamentais para oferecer suporte a formagao digital de professores, porém os
resultados dependem da articulag@o entre politicas publicas, praticas de ensino e condi¢des de
trabalho.

Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar de que forma a
inteligéncia artificial e as tecnologias digitais podem ser integradas a formacao docente na

perspectiva da Educagdo 4.0, discutindo sua contribui¢do para a promogao de uma educagao
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integral, que considere tanto o desenvolvimento cognitivo quanto socioemocional e ético dos
estudantes.

A questdo de pesquisa que orienta a investigacdo pode ser assim formulada: de que
maneira a formagao de professores, apoiada em recursos de inteligéncia artificial e tecnologias
digitais, pode favorecer a construgdo de praticas pedagodgicas coerentes com os principios da
Educacdo 4.0 e com os objetivos de uma educagao integral?

A anadlise parte de uma revisao integrativa da literatura que reune estudos nacionais e
internacionais recentes (Jin; Goyal; Rajawat, 2024; Lan, 2024; Madanchian et al., 2025), bem
como documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educagao e pela CAPES.

A expectativa ¢ oferecer subsidios tedricos que permitam compreender nao apenas o
impacto imediato da tecnologia na pratica docente, mas também as implica¢des para politicas
educacionais, curriculos de formacao e estratégias de inovagao pedagogica.

Dessa forma, a introducao busca situar o leitor em um debate de alta relevancia para o
presente e o futuro da educacdo, oferecendo elementos que fundamentam a necessidade de
investigar o papel da inteligéncia artificial e das tecnologias digitais no processo formativo de

professores.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico constitui a base de sustentagdo deste estudo, apresentando
conceitos-chave, evidéncias de pesquisas e diretrizes institucionais que permitem
compreender a formagao docente na era da Educacao 4.0.

A literatura aponta que a incorporacdo da inteligéncia artificial e das tecnologias
digitais na educagdo tem produzido impactos significativos, exigindo dos professores novas
competéncias, adaptagdes identitarias e capacidade de integrar inovagdo sem perder de vista
a finalidade maior de uma educagdo integral (Mukul; Biiyiikozkan, 2023; Unesco, 2023). A

seguir, sdo discutidos quatro eixos centrais que permitem organizar e articular esse debate.

Educacio 4.0 e Transformacoes no Papel Docente

O conceito de Educagao 4.0 relaciona-se diretamente a quarta revolugdo industrial,
caracterizada pela convergéncia entre tecnologias digitais, inteligéncia artificial e internet das

coisas.
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No campo educacional, esse paradigma valoriza metodologias ativas, personalizagao
da aprendizagem e desenvolvimento de competéncias socioemocionais além das cognitivas
(Mukul; Biiyiikozkan, 2023).

Pesquisas internacionais demonstram que, para responder a essas demandas, a atuagao
do professor vai além da transmissao de conteudos, passando a incluir mediacao tecnologica,
gestdo de dados e acompanhamento mais individualizado do percurso formativo dos
estudantes (Jin; Goyal; Rajawat, 2024).

No contexto brasileiro, documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) reforcam a centralidade de competéncias gerais, como cultura digital e
pensamento critico, apontando que a formacao inicial e continuada precisa preparar docentes

para esse cenario.

Inteligéncia Artificial e Inovacio na Formacio de Professores

A inteligéncia artificial aplicada a educacdo tem ampliado possibilidades de andlise de
desempenho, personalizacdo do ensino e criacdo de ambientes de aprendizagem adaptativos.

No entanto, sua adogdo requer preparo docente consistente para que a tecnologia seja
usada como meio pedagogico e ndo apenas como ferramenta técnica (UNESCO, 2023).

Estudos recentes revelam que a introducdo da IA nos processos formativos promove
tensoes e exige redefini¢des identitarias, ja que os professores precisam conciliar expectativas
sociais, politicas e pedagogicas em torno da inovagao (Lan, 2024).

Revisdes de literatura também indicam que ainda ha caréncia de politicas robustas que
assegurem capacitagdo equitativa e ética para a utilizagdo dessas ferramentas (Santos; Silva,

2024).

Competéncias Digitais e Referenciais Institucionais
Para garantir uma integracdo qualificada das tecnologias, diferentes organismos tém

produzido referenciais de competéncias.

A UNESCO (2023; 2024) destaca, em seus relatorios, que a formacao docente deve
incluir habilidades relacionadas ao uso critico da IA, ao conhecimento de suas limitacdes e ao

compromisso com a ética no tratamento de dados.
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Além disso, langou frameworks de competéncias voltados a professores, com
orientagdes que abrangem desde o dominio técnico até a responsabilidade social no uso das

ferramentas.

No Brasil, o documento Saberes Digitais Docentes (BRASIL, 2024) sistematiza
dimensdes de aprendizagem voltadas a cultura digital, refor¢ando a necessidade de integragao
curricular ¢ da criagdo de estratégias de formacdao continuada acessiveis a todos os

profissionais da educacao.

Desafios e Perspectivas para a Educacio Integral

Embora os avancos sejam reconhecidos, a literatura aponta desafios consistentes.
Estudos evidenciam que a falta de infraestrutura, a desigualdade de acesso e as limitagdes de
politicas publicas dificultam a consolidacao de praticas inovadoras (Fonseca, 2025).

Outro desafio ¢ a necessidade de alinhar inovacdo tecnolégica com o compromisso
com a educacdo integral, entendida como aquela que articula dimensdes cognitivas,
socioemocionais e éticas.

A pesquisa de Zhang, Lai e Gu (2025) exemplifica esse ponto ao mostrar como
professores em formacdo inicial investem na aprendizagem mediada por IA, mas ainda
enfrentam dilemas sobre identidade profissional e responsabilidade pedagogica.

Nesse sentido, integrar tecnologias a formagao docente ndo ¢ apenas uma questdo
técnica, mas também politica e pedagdgica, que envolve a redefinicao do papel da escola e do

professor em sociedades em transformagao.

Sintese

O referencial teodrico evidencia que a formacdao docente na era da Educagdo 4.0
demanda novas competéncias digitais e pedagogicas, sustentadas por politicas publicas e
frameworks internacionais.

A literatura confirma que o tema nao ¢ fruto de percepcdes isoladas, mas corresponde
aum movimento amplamente reconhecido em revisdes de literatura e relatorios internacionais
(Mukul; Biiyiikozkan, 2023; Unesco, 2023; Santos; Silva, 2024).

O problema de pesquisa ganha consisténcia ao se mostrar vinculado a desafios
estruturais, a necessidade de capacitacdo docente e ao compromisso com uma educagio

integral que prepare estudantes para o presente e o futuro.
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METODOLOGIA

O presente estudo adotou a abordagem de revisao integrativa da literatura, por se tratar
de um método adequado a sistematizacdo de achados de pesquisas ja realizadas e a
identificacdo de tendéncias e limites que caracterizam a formagao docente na era da Educagao
4.0, com foco na incorporacao da inteligéncia artificial e das tecnologias digitais.

Essa escolha metodologica se alinha ao objetivo central de compreender como a
producao cientifica tem discutido a relagdo entre inovagao tecnoldgica e a construgao de uma
educacdo integral, garantindo coeréncia entre a pergunta investigativa e o tipo de pesquisa.

A coleta de dados foi realizada em bases amplamente reconhecidas, como Scopus,
Web of Science, SciELO e Google Scholar, além de documentos institucionais da UNESCO
e do Ministério da Educacao.

As buscas foram conduzidas em portugués e inglés, utilizando descritores como
“formagdo docente”, “educacdo 4.0”, “inteligéncia artificial”, “tecnologias digitais” e
“educacao integral”, combinados por operadores booleanos do tipo AND e OR para ampliar a
abrangéncia. Como exemplo, uma das strings empregadas foi: “teacher education” AND
“artificial intelligence” AND “digital technologies”.

Os critérios de inclusdo priorizaram trabalhos disponiveis na integra, revisados por
pares e que abordassem explicitamente a formacdo docente ou o uso pedagdgico de
tecnologias digitais.

Excluiram-se estudos sem vinculo direto com a tematica, duplicados ou que
apresentassem fragilidades metodologicas.

O processo de selecdo seguiu as quatro etapas recomendadas pelo protocolo PRISMA:
identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo. Inicialmente, os titulos e resumos foram
analisados a luz dos critérios definidos; em seguida, os textos completos foram avaliados para
verificar pertinéncia e qualidade.

A sintese dos dados foi organizada de forma narrativa e tematica, permitindo articular
evidéncias de diferentes contextos e autores. Assim, o método assegura transparéncia,
reprodutibilidade e densidade analitica, constituindo-se em base solida para a discussdo

apresentada nas secoes seguintes.
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RESULTADOS E DISCUSAO

A analise da literatura revelou que a formacao docente na era da Educacao 4.0 esta
diretamente associada a necessidade de integrar inteligéncia artificial e tecnologias digitais
como elementos estruturantes dos processos de ensino e aprendizagem.

As evidéncias demonstram que, embora haja avangos relevantes, a consolidagdo de
praticas inovadoras depende tanto de politicas publicas quanto do desenvolvimento de
competéncias digitais especificas, voltadas a mediacao pedagogica e a promocao da educagao

integral.
Os estudos revisados apontam trés achados principais:

a) Em primeiro lugar, a transformacao do papel do professor, que passa a assumir fungdes
de curadoria, acompanhamento personalizado e mediacdo tecnoldgica (Mukul;
Biiyiikozkan, 2023; Unesco, 2023);

b) Em segundo, a necessidade de investir em formacdo inicial e continuada que
contemple o uso pedagdgico da IA de maneira ética e responsavel (Lan, 2024; Unesco,
2024); e,

¢) Em terceiro, o desafio de articular inovagdo tecnolégica com os principios de equidade
e integralidade do processo educativo, evitando que desigualdades de acesso ampliem

distancias entre os estudantes (Brasil, 2024; Santos; Silva, 2024).

A discussdo desses achados confirma que ha convergéncia entre relatorios institucionais
e pesquisas empiricas: ambos destacam a importancia de frameworks de competéncias
digitais, como os elaborados pela UNESCO (2023; 2024), e a necessidade de politicas
nacionais consistentes, exemplificadas no documento Saberes Digitais Docentes (BRASIL,
2024).

Ao mesmo tempo, permanecem divergéncias quanto a velocidade de implementagdo e as
condigdes reais de infraestrutura das escolas, indicando que a efetividade da Educagao 4.0
depende nao apenas de ferramentas tecnologicas, mas também de politicas de apoio, formacao

docente contextualizada e recursos adequados.

Quadro 1 — Evidéncias sobre a integracao de IA e tecnologias digitais na formacao
docente
Aspecto analisado Principais evidéncias Fontes consultadas
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fheiiNienklz N (P rofessor atua como mediador, curador

papel docente e articulador de processos digitais

Mukul; Biiytikozkan
(2023); UNESCO
(2023)

IFVynEI R dsinRanlN ccessidade de preparo para uso

Lan (2024); UNESCO

ISR (G L SIDesafios persistem no acesso a

pedagdgico, ético e responsavel (2024)
I et Documentos nacionais e internacionais | Brasil (2024);
definem competéncias digitais UNESCO (2023;
2024)
Santos; Silva (2024);
ecnologias e infraestrutura Fonseca (2025)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O Quadro 1 mostra que a incorporag¢ao da IA na formagao docente ja é reconhecida

como inevitavel e estratégica, mas que sua efetividade depende da formacao continua e de

diretrizes institucionais claras.

Quadro 2 — Desafios e perspectivas para a Educagdo Integral na era digital

Categoria

Contribui¢des identificadas

em contextos escolares

Ihtig i ecRsRIveol Persisténcia de desigualdades digitais

Referéncias

Fonseca (2025)

Identidade docente Tensdes na redefinicao do papel do

professor frente a 1A

Lan (2024); Zhang;
Lai; Gu (2025)

OUnESiwERGtale Il Frameworks de referéncia estabelecem

diretrizes para professores

UNESCO (2023;
2024)

Articulagdo Necessidade de alinhar inovacao

pedagogica

tecnologica e educacdo integral

Jin; Goyal; Rajawat
(2024); Madanchian
et al. (2025)

Fonte: elaborado pelos autores, 2025.

O Quadro 2 enfatiza que os desafios da educacdo integral no contexto digital nao se

reduzem ao dominio técnico, abrangendo dimensdes éticas, identitarias e politicas. Dessa

forma, os resultados permitem sustentar que a transi¢ao para a Educagdo 4.0 so se efetivara se

apoiada por politicas publicas robustas, infraestrutura adequada e pela valorizacdo da

dimensdo humana da docéncia.
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A leitura conjunta dos quadros evidencia que a literatura converge em apontar o
protagonismo do professor como mediador do processo formativo, ao mesmo tempo em que

destaca as limitagdes estruturais que dificultam a plena adogao das tecnologias digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo partiu da problematica acerca das transformacdes exigidas da
formacdo docente diante da Educagdo 4.0, com énfase na incorporacdo da inteligéncia
artificial e de tecnologias digitais em processos de ensino voltados para uma educagao
integral.

O objetivo central consistiu em analisar como a literatura académica e os documentos
institucionais recentes vém discutindo os impactos e as possibilidades dessas inovagdes no
trabalho pedagégico e na identidade profissional dos professores.

A sintese dos achados revela que, embora os avangos tecnologicos abram caminhos
para experiéncias de ensino mais personalizadas e interativas, a mediacdo humana do
professor permanece imprescindivel para garantir qualidade, equidade e sentido pedagogico.

Estudos recentes apontam tanto beneficios, como maior engajamento estudantil e
novos recursos para avaliagdo e acompanhamento, quanto desafios, que incluem
desigualdades no acesso, lacunas formativas e tensoes relacionadas a redefinicdo do papel
docente.

Nesse sentido, a contribui¢ao efetiva do artigo reside em evidenciar que a formagao de
professores deve integrar competéncias digitais, dimensdes éticas do uso da [A e fundamentos
pedagdgicos consistentes, de forma articulada a politicas educacionais de inclusdo e inovagao.

As implicagdes praticas se desdobram em duas frentes. Para a formagdo docente,
destaca-se a necessidade de programas continuos que capacitem professores a utilizar a
tecnologia como recurso didatico sem perder de vista a centralidade da aprendizagem integral
dos estudantes.

Para a politica educacional, emerge a urgéncia de consolidar diretrizes que assegurem
tanto a infraestrutura tecnoldgica adequada quanto a formagdo critica e reflexiva dos
educadores. Teoricamente, a pesquisa refor¢a que a Educacdo 4.0 ndo pode ser reduzida a um
determinismo tecnoldgico, mas compreendida como um processo de ressignificagdo do
trabalho docente diante de novos contextos sociais, culturais e digitais.

Entre as limita¢des deste estudo esta o fato de basear-se exclusivamente em revisao da

literatura e documentos oficiais, o que restringe a analise a dados secundarios.
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Assim, sugere-se que pesquisas futuras se dediquem a investigacdes empiricas em
diferentes contextos escolares, comparando experiéncias de implementagdo da A e de
tecnologias digitais em programas de formacdo docente. Tais estudos podem aprofundar a
compreensao sobre a viabilidade pratica das propostas identificadas.

No que se refere a aplicabilidade, alguns recursos e ferramentas aparecem como
fundamentais: plataformas digitais inclusivas, sistemas de IA voltados ao acompanhamento
pedagdgico, redes colaborativas de professores e politicas publicas que incentivem tanto a
inovagao quanto a equidade.

A adogdo desses instrumentos depende de fatores como a infraestrutura disponivel, a
formagao inicial e continuada, e o engajamento das instituigdes em promover uma cultura de
inovacao pedagogica responsavel.

Conclui-se que a formagao docente na era da Educacdo 4.0 exige um olhar equilibrado,
que reconhega o potencial transformador das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial,
mas que também valorize a mediagdo pedagogica, o compromisso €tico e o protagonismo dos
professores na construgdo de praticas educativas voltadas para uma formagdo integral e

inclusiva.
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RESUMO

O estudo analisa a politica educacional brasileira diante das transformagdes tecnologicas que atravessam a
formagdo docente, buscando compreender de que modo os marcos legais e institucionais dialogam com a
necessidade de preparar professores para atuar em um cenario de constantes inovagdes digitais. O objetivo central
foi investigar em que medida a incorporacdo de tecnologias digitais se articula as diretrizes nacionais de
formacao, identificando avancos, limites e possibilidades de implementagdo. A fundamentacao tedrica combinou
aportes de autores classicos da politica educacional com relatérios internacionais que discutem competéncias
digitais e praticas formativas, compondo um quadro analitico consistente. A pesquisa adotou como método uma
revisdo integrativa da literatura, que permitiu mapear documentos normativos, produgdes cientificas e
recomendagdes internacionais, organizando-as em categorias relacionadas a financiamento, infraestrutura,
valorizagdo profissional e integragdo pedagogica das tecnologias. Os principais achados revelam que, apesar do
reconhecimento formal da importancia das tecnologias na docéncia, persistem lacunas significativas na
efetivagdo pratica, especialmente no que se refere a formag@o inicial, a atualizagdo continuada e a garantia de
condi¢des institucionais. Conclui-se que as politicas educacionais brasileiras avangaram em termos de
formulag@o, mas permanecem tensionadas por barreiras estruturais que dificultam sua plena implementago. As
implicacdes do estudo indicam que a integrag@o entre politica educacional e tecnologia s6 alcangara carater
transformador se acompanhada de investimentos sustentados, valorizagdo da carreira e estratégias de formagao
que assegurem aos professores ndo apenas o acesso as ferramentas digitais, mas também sua apropriagdo
pedagogica.

Palavras-chave: Politica Educacional; Formagdo Docente; Tecnologias Digitais; Educaco Brasileira.

ABSTRACT

This study analyzes Brazilian educational policy in the face of technological transformations that impact teacher
training, seeking to understand how legal and institutional frameworks align with the need to prepare educators
to work in a context of constant digital innovation. The main objective was to investigate the extent to which the
incorporation of digital technologies is articulated with national training guidelines, identifying advances,
limitations, and possibilities for implementation. The theoretical framework combined contributions from
classical authors of educational policy with international reports addressing digital competencies and training
practices, thus building a consistent analytical perspective. The research adopted an integrative literature review,
which made it possible to map normative documents, scientific studies, and international recommendations,
organizing them into categories related to funding, infrastructure, professional development, and the pedagogical
integration of technologies. The main findings reveal that, despite the formal recognition of the importance of
technologies in teaching, significant gaps remain in practical implementation, especially with regard to initial
training, continuing professional development, and the provision of adequate institutional conditions. It is
concluded that Brazilian educational policies have advanced in terms of formulation but remain constrained by
structural barriers that hinder their full implementation. The study’s implications indicate that the integration of
educational policy and technology will only achieve a transformative character if accompanied by sustained
investment, professional recognition, and training strategies that ensure teachers not only have access to digital
tools but also develop their pedagogical appropriation.

Keywords: Educational Policy; Teacher Education; Digital Technologies; Brazilian Education.

INTRODUCAO

A educagdo brasileira tem sido marcada, historicamente, pela interdependéncia entre
as transformagdes sociais, politicas e tecnoldgicas. A compreensdo da politica educacional
como expressao de escolhas coletivas, mediadas pelo Estado e por pressdes sociais, €
fundamental para analisar a formagao docente.

Nesse sentido, autores como Azevedo (1997) destacam que a educagdo deve ser
entendida como politica publica, ou seja, como uma a¢do planejada e institucionalizada que
reflete concepgdes de desenvolvimento e projetos de sociedade.
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Tal perspectiva ajuda a compreender que a docéncia nao se limita a transmissao de
conhecimentos, mas envolve uma pratica situada, moldada por reformas legais, diretrizes
curriculares e pela crescente insercao das tecnologias digitais no cotidiano escolar.

O marco legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
representa um ponto de inflexdo na organizagdo da educacdo brasileira, consolidando
principios de gestdo democratica e flexibilizacdo curricular (Brasil, 1996).

Complementarmente, o Plano Nacional de Educacao 20142024 (Lei n° 13.005/2014)
reafirma metas estratégicas para a valorizagdo docente e para a integragao de tecnologias nos
processos de ensino (Brasil, 2014).

Esses documentos evidenciam a relevancia cientifica e social da formacdo de
professores em um cendrio no qual as tecnologias ndo s3o apenas ferramentas, mas também
condicionantes da pratica pedagogica.

Do ponto de vista pedagdgico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) reforca a necessidade de preparar estudantes para atuar em uma sociedade permeada
por inovagdes tecnologicas, o que implica também repensar a formagao dos educadores.

A Politica Nacional de Formagao de Professores (Brasil, 2019) destaca que a formagao
inicial e continuada deve incorporar tais demandas, preparando os docentes para integrar
tecnologias digitais de maneira critica e inovadora em sala de aula.

Assim, a questdo que se coloca ¢ como alinhar politicas publicas, formagdo
profissional e inovagdes tecnologicas, de modo a garantir uma pratica pedagogica inclusiva,
eficiente e socialmente relevante.

A literatura especializada aponta que as politicas educacionais brasileiras, desde a
década de 1990, tém buscado conciliar a ampliagdo do acesso escolar com a qualidade da
educagdo, embora persistam desafios estruturais relacionados a financiamento, desigualdades
regionais e formacao de professores (Dourado, 1999; Hofling, 2001).

Ao mesmo tempo, observa-se que a incorporacdo de tecnologias digitais e de
comunicagdo tem provocado transformagdes na maneira de ensinar e aprender, demandando
novas competéncias e habilidades.

Essa combinagdo de fatores revela uma lacuna importante: embora existam marcos
legais e programas institucionais, ha insuficiente articulagdo entre politica educacional e as
chamadas “revolucdes tecnologicas”, entendidas aqui como mudancas rapidas e profundas na

forma de produzir, acessar e difundir conhecimento.
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Justifica-se, portanto, a escolha deste tema pela necessidade de compreender como as
politicas educacionais brasileiras tém respondido a essas transformagoes e quais implicacdes
elas geram para a formacgao docente.

Investigar esse processo € relevante tanto no plano cientifico, por ampliar a
compreensao sobre a integragdo entre politica, tecnologia e docéncia, quanto no plano social,
por impactar diretamente a qualidade da educagdo oferecida a milhdes de estudantes.

Diante desse cenario, formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira as
politicas educacionais brasileiras t€ém incorporado as revolugdes tecnologicas na formagao de
professores? Essa questao orientadora sintetiza a problematica central e permite delimitar o
foco do estudo.

O objetivo geral ¢ analisar como a politica educacional brasileira tem abordado a
formagdo docente diante das transformacdes tecnoldgicas, destacando avangos, limites e
possibilidades identificados na literatura ¢ em documentos oficiais.

Dessa forma, pretende-se oferecer uma leitura que contribua para compreender o papel
das politicas publicas na constru¢do de uma docéncia alinhada as demandas da sociedade em

constante mudanca.

REFERENCIAL TEORICO

Politica educacional no Brasil: fundamentos e desafios

A politica educacional brasileira resulta de processos historicos que revelam disputas
constantes sobre o papel do Estado e da escola na formacdo da cidadania. Saviani (1987)
interpreta a educa¢do como pratica social vinculada as condigdes histdricas e politicas,
tornando-se espaco de disputas ideologicas.

Neves (1999) observa que as reformas educacionais devem ser analisadas como parte
de um projeto social que envolve diferentes interesses, incluindo organismos multilaterais e
setores empresariais.

Com a Constituicao Federal de 1988 e¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996), a educacdo brasileira ganhou novos marcos legais. Contudo, como destacam
Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), as politicas da década de 1990 foram permeadas por
orientacdes neoliberais, marcadas por racionalizacdo de recursos e redefini¢do do trabalho

docente.
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Essa literatura mostra que a formacao de professores ¢ fortemente condicionada por
tais politicas e que compreender esse contexto ¢ fundamental para investigar os impactos das

transformagdes atuais.

Formacao docente e a pedagogia da hegemonia

A formagao docente deve ser interpretada também como parte de um processo politico
e cultural mais amplo. Neves (2005) denomina esse fendmeno de "pedagogia da hegemonia",
em que a educagdo atua como espago de construcao de consensos sociais.

Nesse contexto, a docéncia ultrapassa a funcao de transmitir conhecimentos ¢ assume
papel estratégico na produgdo de valores e praticas.

Saviani (2007) aponta que politicas como a criagdo do FUNDEB representaram
avangos no financiamento, mas permanecem insuficientes para consolidar uma formagao
docente robusta em escala nacional.

Revisdes de literatura evidenciam que hd uma lacuna recorrente entre o discurso
politico e as condi¢gdes materiais oferecidas aos professores, especialmente no que diz respeito

a valorizagdo profissional e ao acesso a tecnologias educativas.

Revolugdes tecnologicas e repercussoes na docéncia

As mudangas tecnologicas das tltimas décadas transformaram de modo profundo a
economia, a cultura e os processos de ensino. A Unesco (2018), por meio do ICT Competency
Framework for Teachers, sublinha que as competéncias digitais passaram a integrar a
formagdo docente de maneira indispensavel. Essa constatacdo revela que a preparagao de
professores exige novas habilidades, relacionadas ao uso pedagogico das tecnologias digitais.

A Unesco (2021) reforga essa compreensdo ao propor um novo pacto social para a
educagdo, destacando que a escola deve alinhar-se as transformacgdes digitais sem perder sua
fungdo social inclusiva.

Assim, as revolugdes tecnoldgicas ndo dizem respeito apenas a introducdo de
ferramentas digitais, mas implicam mudangas estruturais nas formas de ensinar e aprender.

Relatorios internacionais (Unesco, 2016; 2018; 2021) evidenciam que esse € um

desafio global, com avangos limitados e riscos de aprofundar desigualdades.

Politicas globais e o contexto brasileiro
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O documento Education 2030: Incheon Declaration (Unesco, 2016) ressalta que a
universalizacdo da educagdo de qualidade depende diretamente da valorizagdo docente e do
uso estratégico de tecnologias. No entanto, no Brasil, a literatura aponta uma distancia entre
formulacao e implementacao.

Shiroma, Moraes ¢ Evangelista (2007) observam que muitas iniciativas assumem
carater regulatorio, sem garantir infraestrutura ou condi¢des para que os professores possam
efetivamente integrar recursos digitais em sua pratica.

Embora diretrizes nacionais como a BNCC ¢ a Politica Nacional de Formacao de
Professores representem tentativas de alinhamento com agendas globais, revisoes de literatura
demonstram que a formacdo docente ainda enfrenta limita¢des estruturais.

Persistem problemas relacionados ao financiamento, a desigualdade de acesso e a
auséncia de programas consistentes de formacao continuada.

Sintese e lacunas identificadas

A literatura revisada evidencia que a politica educacional brasileira avangou em termos
normativos, mas ainda enfrenta entraves que afetam diretamente a formag¢ao docente. Saviani
(2007), Neves (1999) e Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) apontam que reformas e
programas nao foram capazes de superar desigualdades historicas.

Paralelamente, documentos da Unesco (2016; 2018; 2021) indicam que a incorporagdo
das tecnologias na docéncia ¢ uma exigéncia mundial, embora marcada por obstaculos que
vao desde infraestrutura até a preparacao adequada dos educadores.

As evidéncias analisadas comprovam que o problema ndo ¢ apenas percebido de forma
pontual, mas amplamente reconhecido na literatura. A insuficiente articulag@o entre politicas
publicas e transformagdes tecnologicas configura uma lacuna persistente, que limita a
efetividade das politicas voltadas a formagao docente.

E nesse espaco de tensionamento que se situa a presente investigagdo, buscando
compreender como o Brasil tem respondido as revolugdes tecnoldgicas no campo educacional

e quais caminhos podem fortalecer a pratica docente em um cendrio de mudangas aceleradas.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou a abordagem de revisdo de literatura, classificada como
revisdo integrativa, por permitir a reunido, a sistematizacao e a analise de estudos de diferentes
naturezas que tratam da relagdo entre politica educacional, formacdo docente e inovagdes

tecnologicas.
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Essa escolha metodologica esta alinhada ao objetivo central do estudo, que busca
compreender de que maneira as politicas educacionais brasileiras tém incorporado as
chamadas revolugdes tecnologicas no campo da docéncia, mapeando evidéncias, tendéncias e
lacunas registradas pela producao cientifica e por documentos institucionais.

A coleta de dados foi conduzida em bases de reconhecida relevancia nacional e
internacional, tais como Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar, além de
documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educagado e pela UNESCO.

Essas fontes foram selecionadas devido a sua abrangéncia, ao rigor dos processos de
indexagdo e a pertinéncia para a area da educacgdo, assegurando um corpus de estudos
consistente e representativo.

Para a formulagdo da estratégia de busca, foram utilizados descritores em portugués e
inglés relacionados as categorias centrais do estudo: “politica educacional”, “formacdo de
professores”, “tecnologias digitais”, “educacdo inclusiva” e “inovagao pedagbgica”.

Esses termos foram combinados por operadores booleanos com o intuito de ampliar o
alcance da busca e contemplar diferentes perspectivas analiticas. Assim, strings de busca
como ‘“educational policy AND teacher education AND digital technologies” e “politica
educacional AND formacao docente AND tecnologias™ orientaram a pesquisa, permitindo o
rastreamento sistematico dos estudos.

Os critérios de inclusao contemplaram publicacdes entre os anos de 2000 e 2025,
recorte temporal que abrange desde a consolidacdo da LDB de 1996 e suas regulamentagdes
até os debates mais atuais sobre competéncias digitais docentes.

Foram admitidos estudos tedricos e empiricos que tratassem diretamente do tema, bem
como documentos oficiais e relatorios internacionais relacionados a integragdo de tecnologias
na formacao docente.

Foram excluidos textos sem acesso integral, trabalhos que ndo abordassem de forma
explicita a relagdo entre politica educacional e tecnologia, além de produgdes sem consisténcia
metodoldgica ou relevancia para a questdo investigada.

O processo de seleg@o seguiu quatro etapas inspiradas no protocolo Prisma. Na fase de
identificacdo, os estudos foram localizados nas bases de dados a partir das strings definidas.
Na etapa de triagem, os titulos e resumos foram avaliados com base nos critérios de inclusdo
e exclusao estabelecidos.

Em seguida, realizou-se a leitura integral dos textos para verificar elegibilidade e

pertinéncia tematica. Por fim, os estudos que atenderam aos critérios foram incluidos no
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corpus final e organizados em uma planilha, o que facilitou a sistematizacao das informagdes
e a andlise posterior.

A andlise dos dados consistiu em agrupar as evidéncias em eixos tematicos que
dialogassem com os objetivos da pesquisa. Foram mobilizados autores classicos da politica
educacional, como Saviani (1987; 2007) e Neves (1999; 2005), que oferecem bases historicas
e conceituais para compreender o papel da educagdo nas disputas sociais.

Esses referenciais foram articulados a relatorios internacionais, como o ICT
Competency Framework for Teachers (Unesco, 2018) e o documento Reimagining our futures
together (Unesco, 2021), que ressaltam a centralidade das tecnologias digitais para a formagao
docente no século XXI.

A integracdo desses referenciais permitiu ndo apenas sintetizar o estado atual do
conhecimento, mas também identificar convergéncias e divergéncias que evidenciam a
persisténcia de lacunas na efetivagdo das politicas.

Ao estruturar-se como revisao integrativa, esta pesquisa ndo se limitou a compilar
informagdes, mas buscou estabelecer conexdes entre diferentes perspectivas tedricas e
evidéncias empiricas, de modo a fundamentar a problematica investigada.

A transparéncia na descricao das etapas metodoldgicas e a explicitagdo dos critérios
adotados conferem reprodutibilidade ao estudo, permitindo que futuros pesquisadores
repliquem ou atualizem a analise.

Assim, a metodologia aqui delineada cumpre a fun¢do de oferecer um caminho
cientifico rigoroso para a investigagdo, demonstrando que o problema da articulagdo entre
politicas educacionais e revolugdes tecnologicas nao se reduz a uma percepcao isolada, mas
constitui um desafio amplamente reconhecido pela literatura académica e pelos organismos

internacionais que orientam as agendas educacionais.

RESULTADOS E DISCUSAO

A analise da literatura evidenciou que a politica educacional brasileira apresenta
avancos normativos significativos, mas enfrenta desafios recorrentes em sua implementagao,
especialmente no que diz respeito a formacgao de professores e a incorporagdo das tecnologias
digitais.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (Brasil, 1996), observa-se a

tentativa de organizar o sistema educacional de modo a assegurar principios de equidade e
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qualidade. Entretanto, a efetivacao desses dispositivos tem sido marcada por tensdes entre
a formulacao legal e a realidade das escolas.

O Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (Brasil, 2014) e a Politica Nacional de
Formacao de Professores (BRASIL, 2019) reforcam a centralidade da docéncia na melhoria
da qualidade da educacao e destacam a necessidade de que o professor esteja preparado para
lidar com as mudangas tecnologicas.

No entanto, os achados de Dourado (1999) e Hofling (2001) demonstram que os
entraves no financiamento e¢ na gestdo das politicas sociais limitam a concretizagao dessas

metas, revelando  um descompasso entre  planejamento e execugao.

Do ponto de vista internacional, a Unesco (2016; 2018; 2021) ressalta que a
valorizacdo docente e o dominio das tecnologias digitais sdo condi¢des indispensaveis para
alcangar os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel em educacio.

O ICT Competency Framework for Teachers (Unesco, 2018) mostra que a integracao
tecnologica precisa ser pensada como parte da formagao inicial e continuada, ndo apenas como
recurso instrumental. Essa diretriz dialoga com a BNCC (BRASIL, 2018), que estabelece
competéncias digitais como fundamentais para o exercicio da cidadania.

Tabela 1 — Sintese dos principais achados da literatura sobre politica educacional e

revolugdes tecnoldgicas na formagdo docente

Autor/Documento Contribuigdes centrais  Implicacdes para a formagao

docente

Saviani (1987; 2007) Analise historica da politica [Necessidade de valorizagao

ducacional e do estrutural da carreira docente

financiamento

Neves (1999; 2005) Educa¢ao como instrumento [Formacao docente
de hegemonia condicionada a interesses

sociais e politicos

Shiroma, Moraes e oliticas educacionais Impactos na flexibilizacao
Evangelista (2007) nfluenciadas por agendas  [curricular e redefini¢do do

eoliberais trabalho docente
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\Y 1 OE 91 D) S I N D IN(@ORIConsolidacao de diretrizes  |Reconhecimento das

Politica Nacional de acionais para educacao competéncias digitais como

Formacao (1996-2019) basica e formacao docente  [essenciais

UNESCO (2016; 2018; Diretrizes globais para Relevancia da integragdo de
2021) ducagao de qualidade e tecnologias na formagao

ompeténcias digitais inicial e continuada

Fonte: Elaboragao propria com base na literatura revisada.

A discussao dos resultados mostra que ha convergéncias importantes entre a literatura
nacional e os relatérios internacionais quanto a necessidade de integrar tecnologias digitais na
docéncia. Entretanto, observa-se divergéncia em relagdo a efetividade dessa integragdo.

Enquanto documentos normativos como a BNCC e a Politica Nacional de Formagao
de Professores enfatizam a importancia do uso de tecnologias, estudos como os de Neves
(1999; 2005) e Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) apontam que tais diretrizes muitas vezes
respondem a pressoes externas e ndo se traduzem em mudangas estruturais nas condigdes de
trabalho docente.

Além disso, ha consenso de que o financiamento e a valorizagdo profissional
permanecem como entraves estruturais para a efetividade das politicas (Saviani, 2007;
Dourado, 1999).

A literatura revisada evidencia que a formagao docente precisa ser compreendida em
sua dupla dimensdo: como um campo de disputa politica e como espaco de adaptagdo as
demandas de um mundo em constante transformagao tecnoldgica.

Esses resultados sustentam a hipotese de que, embora o Brasil tenha avangado na
formulacao de politicas educacionais voltadas a integracao de tecnologias, persiste uma lacuna
entre o discurso normativo e a pratica efetiva nas escolas e universidades.

Ao mesmo tempo, confirmam que esse problema ndo ¢ uma percepc¢do isolada, mas
uma realidade reconhecida por diferentes revisdes e relatorios académicos, nacionais e

internacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo examinar as relagdes entre a politica educacional

brasileira e as revolugdes tecnoldgicas na formagdo docente, partindo da analise de
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documentos normativos nacionais ¢ de relatorios internacionais, bem como de contribui¢des
teoricas consolidadas no campo da educagdo.

A investigagdo evidenciou que, embora haja avangos significativos no plano legal e
programatico: como a LDB, o Plano Nacional de Educagdo, a BNCC e a Politica Nacional
de Formacgao de Professores, ainda persiste uma lacuna entre o discurso normativo e a pratica
efetiva nas instituigdes de ensino.

Esse descompasso ¢ reiteradamente apontado pela literatura revisada, que identifica
entraves estruturais relacionados ao financiamento, a valorizagao profissional e a adequagao
da infraestrutura para a integracao de tecnologias digitais.

A sintese dos achados indica que a incorporacao de tecnologias na formagao docente
nao pode ser reduzida a um uso instrumental, mas precisa ser articulada a um projeto
pedagdgico critico e coerente com as demandas de inclusdo social e democratizacdo da
educacao.

Relatorios da Unesco e estudos nacionais convergem ao destacar que a capacitagdo
tecnologica deve ser compreendida como um componente central da formagdo inicial e
continuada, assegurando que professores desenvolvam competéncias digitais alinhadas as
exigéncias contemporaneas da sociedade e do mundo do trabalho.

Do ponto de vista pratico, a pesquisa reforca a necessidade de investimentos em
programas de formagdo docente que contemplem metodologias inovadoras, acesso a
tecnologias assistivas e apoio institucional permanente. Do ponto de vista tedrico, o estudo
contribui para o debate ao evidenciar como as politicas educacionais sdo atravessadas por
disputas ideoldgicas e econdmicas que condicionam o modo como as inovagdes tecnologicas
chegam as escolas.

Essa constatacdo sugere que a formagao docente deve ser analisada simultaneamente
como campo de desenvolvimento profissional e como espago de disputa politica.

Entre as limitagdes do estudo, destaca-se o fato de tratar-se de uma revisdo integrativa,
baseada em literatura e documentos institucionais. Embora permita uma visao abrangente e
fundamentada, ndo oferece dados empiricos sobre a implementagdo concreta das politicas e
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, recomenda-se que futuras pesquisas explorem estudos de caso, analises
comparativas entre redes de ensino e investigagdes empiricas sobre experiéncias de formagao
docente mediadas por tecnologias digitais.

Quanto a viabilidade da proposta, os resultados apontam que sua implementacdo

depende de um conjunto de recursos e condigdes: infraestrutura tecnoldgica adequada,
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programas de formagdo continuada acessiveis, financiamento publico sustentavel e politicas
de valorizacao da carreira docente.

Além disso, a articulacdo entre gestores, professores e organismos internacionais se
mostra essencial para a criacdo de ambientes formativos capazes de responder as
transformagdes tecnoldgicas em curso.

Em sintese, este artigo contribui ao evidenciar que a integracdo entre politica
educacional e tecnologias digitais s6 alcangara carater transformador quando acompanhada
de condigdes objetivas que assegurem nao apenas o acesso as ferramentas, mas também a sua
apropriacao pedagogica pelos professores.

Trata-se, portanto, de uma agenda que demanda compromisso politico, inovagdo
pedagogica e investimento continuo para que a formacdo docente cumpra efetivamente o

papel de preparar profissionais capazes de enfrentar os desafios da educagao no século XXI.
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