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PREFACIO

A educacgdo atravessa um momento de inflexdo, no qual transformagdes tecnoldgicas, sociais e
culturais impdem novas formas de pensar o ensinar e o aprender. A segunda edi¢do da obra
Educagdo em Transi¢do: Mestrandos e Doutorandos em Ac¢do insere-se nesse cendrio ao reunir
produgdes que ndo apenas acompanham essas mudangas, mas buscam interpreta-las, tensiona-

las e, sobretudo, propor caminhos possiveis para a pratica educativa.

Os capitulos que compodem este livro evidenciam a complexidade do campo educacional
contemporaneo, articulando temas que vao desde alfabetizacdo e letramento em novos contextos
até a incorporacgao de tecnologias emergentes, como a inteligéncia artificial. Ao mesmo tempo,
questdes como inclusao, diversidade, sustentabilidade, formac¢do docente e politicas publicas sao
abordadas de forma integrada, revelando que os desafios educacionais ndo se apresentam de

maneira isolada, mas interdependente.

Nesse percurso, destacam-se discussoes sobre metodologias ativas, cultura maker e ecossistemas
digitais de aprendizagem, que apontam para a necessidade de praticas pedagégicas mais
dindmicas, participativas e alinhadas as demandas do século XXI. De forma complementar,
abordagens como a neuroeducacdo e o uso de tecnologias assistivas ampliam o olhar sobre a
diversidade dos sujeitos, reforcando a importancia de estratégias que considerem diferentes

formas de aprender e participar do processo educativo.

A presenca da inteligéncia artificial atravessa diferentes capitulos, seja como ferramenta
pedagogica, seja como objeto de reflexdo ética e formativa. Textos que discutem Educacao 5.0,
desenvolvimento de soft skills e mediacdo por algoritmos indicam que a tecnologia, quando
orientada por principios educacionais, pode contribuir para a formacdo de sujeitos mais
auténomos e socialmente responsaveis. Essa perspectiva também evidencia a necessidade de
humanizar o uso das tecnologias, garantindo que o desenvolvimento técnico esteja sempre

articulado ao desenvolvimento humano.

Outro aspecto relevante desta obra reside na valorizacao da formacgao docente, especialmente em
contextos como a educacdo do campo, onde emergem desafios especificos relacionados a

identidade profissional, a pratica pedagégica e a luta por equidade. Ao mesmo tempo, a discussao
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sobre gestdo democratica e politicas publicas amplia o debate ao situar a educagdo no dmbito das

decisoOes estruturais que impactam diretamente sua organizacdo e financiamento.

Assim, esta coletdnea ndo se limita a apresentar temas atuais, mas constréi um dialogo
consistente entre teoria e pratica, entre inovacao e responsabilidade social, entre tecnologia e
humanizacao. Trata-se de uma obra que convida o leitor a refletir sobre os rumos da educacgdo e
a reconhecer o papel estratégico de pesquisadores em formacdo na producao de conhecimento

comprometido com a transformagao social.

Ao reunir contribui¢des de mestrandos e doutorandos, este livro reafirma a poténcia da pesquisa
académica como espaco de construgdo e proposicao de alternativas para os desafios educacionais
contemporaneos. Mais do que registrar reflexdes, a obra projeta possibilidades, indicando que a

educacdo em transicdo é também uma educacdo em movimento, aberta a reinvencdo e ao

compromisso com uma formagdo mais justa, inclusiva e significativa.
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RESUMO

O estudo investiga a relacdo entre alfabetizacdo e letramento na organizacdo de praticas
inclusivas na educagdo bdsica, considerando como problema a persisténcia de abordagens
centradas apenas na aprendizagem do sistema de escrita, sem integracdo consistente com o uso
social da linguagem. A questdo orientadora busca compreender de que maneira essa articulacao
pode contribuir para praticas pedagdgicas mais coerentes com diferentes formas de
aprendizagem. O objetivo consiste em analisar essa relagdo a partir de fundamentos que
compreendem a linguagem como pratica social, mediada por contextos culturais, identidades e
formas de participacdo. O referencial tedrico apoia-se em concepgdes que integram alfabetizacdo
e letramento como processos articulados, compreendendo a aprendizagem como construcado de
sentido em contextos diversos. Metodologicamente, adotou-se uma revisdo integrativa da
literatura, com selecdo e analise de produgdes cientificas e documentos institucionais em bases
reconhecidas. Os resultados indicam que a aprendizagem da leitura e da escrita se amplia quando
vinculada a praticas sociais de linguagem, favorecendo a participagdo dos estudantes e a
construcdo de significados. Evidencia-se que a organizacdo do ensino orientada por contextos
reais contribui para praticas mais inclusivas, ao considerar a diversidade de sujeitos e modos de
aprender. Conclui-se que a articulacdo entre alfabetizacdo e letramento constitui elemento
estruturante para a organizacdo do ensino, ao integrar linguagem, contexto e mediacdo
pedagodgica. Como implicacdo, destaca-se a necessidade de formacdo docente voltada a
compreensao ampliada da linguagem e ao desenvolvimento de praticas que favorecam a
participacdo ativa dos estudantes em diferentes situacdes de aprendizagem.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; praticas inclusivas; educagao basica.

ABSTRACT

The study investigates the relationship between literacy acquisition and literacy practices in the
organization of inclusive practices in basic education, considering as a problem the persistence
of approaches focused only on learning the writing system, without consistent integration with
the social use of language. The guiding question seeks to understand how this articulation can
contribute to pedagogical practices more aligned with different forms of learning. The objective
is to analyze this relationship based on foundations that understand language as a social practice,
mediated by cultural contexts, identities, and forms of participation. The theoretical framework
is grounded in conceptions that integrate literacy acquisition and literacy practices as
interconnected processes, understanding learning as the construction of meaning in diverse
contexts. Methodologically, an integrative literature review was adopted, with the selection and
analysis of scientific studies and institutional documents from recognized databases. The results
indicate that learning to read and write is expanded when linked to social language practices,
fostering student participation and the construction of meaning. It is evident that organizing
teaching based on real contexts contributes to more inclusive practices by considering the
diversity of learners and ways of learning. It is concluded that the articulation between literacy
acquisition and literacy practices constitutes a structuring element for the organization of
teaching, as it integrates language, context, and pedagogical mediation. As an implication, the
need for teacher education focused on an expanded understanding of language and on the
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development of practices that promote active student participation in different learning
situations is highlighted.

Keywords: literacy acquisition; literacy practices; inclusive practices; basic education.

1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento ocupam posicdo central na educacdo basica, pois constituem
condi¢des fundamentais para a participacao social e o desenvolvimento humano. Ao aprender a
ler e escrever, o estudante ndo apenas domina um sistema de representa¢do, mas amplia sua
capacidade de compreender e interagir com o mundo em que vive (Freire; Macedo, 2013). Nesse
sentido, a alfabetizacdo ndo se limita a técnica, sendo indissocidvel das praticas sociais que

envolvem o uso da linguagem.

Essa compreensao amplia o conceito tradicional de ensino da leitura e da escrita, incorporando
o letramento como dimensdao que envolve o uso significativo da linguagem em diferentes
contextos. O dominio da escrita passa a ser entendido como pratica social situada, construida nas
relacdes culturais e nos modos de participagao dos sujeitos em suas comunidades (Soares, 2007;
Barton; Hamilton, 2012). Assim, diferentes formas de letramento coexistem e se manifestam

conforme os contextos sociais, culturais e institucionais.

A organizacao da educacdo basica no Brasil tem incorporado essa perspectiva ao orientar o
ensino por meio de praticas que integram leitura, escrita e uso da linguagem em situacdes reais.
A Base Nacional Comum Curricular estabelece que o trabalho com a lingua deve considerar o
texto como unidade central e promover a construcdo de sentidos em contextos diversos (Brasil,
2018). Esse direcionamento reforca a necessidade de praticas pedagogicas que articulem

alfabetizacdo e letramento de forma integrada.

Ao mesmo tempo, politicas publicas educacionais evidenciam a alfabetizacdo como prioridade
para a garantia do direito a educacgdo. O Plano Nacional de Educacgdo estabelece metas voltadas a
superacdo do analfabetismo e a melhoria da qualidade da aprendizagem, destacando a
importancia de assegurar acesso e permanéncia com equidade (Brasil, 2014). Essa orienta¢do
aproxima o contexto brasileiro das diretrizes internacionais que vinculam alfabetizacao a

cidadania e ao desenvolvimento social.
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No ambito internacional, a alfabetizacdo é compreendida como elemento essencial para a
liberdade e para a participacao social. A UNESCO destaca que aprender a ler e escrever permite
aos individuos ampliar sua autonomia e exercer seus direitos de forma mais plena (UNESCO,
2003). Além disso, a aprendizagem é entendida como processo continuo, que se desenvolve ao
longo da vida e em diferentes contextos, exigindo atualizagdo constante das competéncias

relacionadas a linguagem (UNESCO, 2017).

Esse cenario torna-se ainda mais complexo diante das transformacgdes associadas ao uso
intensivo de tecnologias digitais. A ampliacdo dos fluxos de informacao exige que os estudantes
desenvolvam habilidades relacionadas a busca, andlise e produgdo de contetidos, o que amplia o
conceito de alfabetizacdo para incluir dimensdes informacionais e digitais (Chourio-Acevedo et
al., 2024). Dessa forma, novos contextos de aprendizagem demandam praticas pedagdgicas que

considerem multiplas linguagens e formas de interacao.

Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de superar abordagens restritas a decodificacdo e
avangar para propostas que considerem a linguagem como pratica social e discursiva. O
letramento envolve a participacdo em diferentes formas de uso da linguagem, relacionadas a
identidades, valores e contextos culturais (Street, 1984; Gee, 2015). Essa perspectiva amplia a
compreensao da aprendizagem e reforca a importancia de praticas educativas que dialoguem

com a diversidade dos estudantes.

Apesar dos avanc¢os conceituais e normativos, ainda se observam desafios na articulagdo entre
alfabetizacdo e letramento no cotidiano escolar. Parte dessas dificuldades esta relacionada a
permanéncia de praticas centradas na transmissao de habilidades, o que limita a construcao de
sentidos e a participacdo ativa dos estudantes. A andlise histérica de programas educacionais
evidencia que, em determinados contextos, a alfabetizacdo foi tratada de forma instrumental,

desvinculada de sua dimensao social (Gontijo, 2024).

Diante desse cenario, justifica-se a necessidade de aprofundar a compreensdo sobre como
praticas pedagégicas podem integrar alfabetizacdo e letramento de forma articulada,
considerando a diversidade de contextos e sujeitos presentes na educacdo bdasica. A relevancia
do tema estd associada a busca por estratégias que promovam aprendizagens mais significativas,
capazes de atender as demandas educacionais atuais e reduzir desigualdades no acesso ao

conhecimento.
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Nesse sentido, torna-se necessario compreender como os fundamentos tedricos e as orientagdes
normativas podem se traduzir em praticas inclusivas que considerem diferentes formas de
aprendizagem. Embora existam avang¢os no campo conceitual, ainda se observam desafios na
implementacdo de propostas que articulem, de forma consistente, linguagem, contexto e

diversidade no ambiente escolar.

Diante disso, a pergunta que orienta este estudo é: de que maneira a articulacdo entre
alfabetizacdo e letramento pode contribuir para a organizagao de praticas inclusivas na educagao

basica, considerando os novos contextos de aprendizagem?

O objetivo consiste em analisar essa relacdo a partir de fundamentos que compreendem a
aprendizagem como processo que integra linguagem, contexto social e mediagcdo pedagogica,
buscando identificar elementos que orientem praticas educativas mais coerentes com as

demandas atuais da educacdo basica.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Alfabetizacao e letramento como processos articulados

A compreensao de alfabetizacdo ultrapassa a aprendizagem do sistema de escrita e envolve a
insercdo do sujeito em praticas sociais mediadas pela linguagem. O dominio do c6digo escrito
constitui apenas uma dimensdo de um processo mais amplo, no qual a leitura e a escrita assumem
fungdes sociais e culturais (Soares, 2007). Assim, alfabetizar implica também possibilitar o uso

significativo da linguagem em diferentes contextos.

Essa perspectiva se fortalece ao considerar o letramento como pratica social situada, construida
nas interacoes e nas formas de participa¢do dos sujeitos em suas comunidades. As praticas de
leitura e escrita variam conforme os contextos e os modos de organizac¢ao social, o que evidencia
a existéncia de multiplos letramentos (Barton; Hamilton, 2012). Dessa forma, a aprendizagem da

linguagem nao ocorre de forma isolada, mas vinculada as experiéncias vividas.

A distingdo entre alfabetizacdo e letramento ndo implica separacdo, mas integracdo entre
processos que se complementam no desenvolvimento da aprendizagem. A leitura e a escrita

ganham sentido quando associadas a praticas sociais, permitindo ao estudante compreender e
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produzir significados em diferentes situa¢des (Soares, 2007). Essa articulacdo orienta propostas

pedagobgicas que valorizam o contexto e a participagado ativa dos sujeitos.
2.2 Letramento como pratica social e discursiva

A concepc¢do de letramento como pratica social fundamenta-se na compreensdao de que a
linguagem estd inserida em relagdes culturais, historicas e sociais. O uso da leitura e da escrita
envolve valores, identidades e formas de participagdo que variam conforme os grupos sociais
(Street, 1984). Dessa forma, o letramento ndo pode ser compreendido como habilidade neutra,

mas como pratica situada.

Essa abordagem é ampliada ao considerar o papel dos discursos na organizacdo das praticas
sociais de linguagem. O letramento envolve a participacao em diferentes formas de comunicagao
que estruturam modos de pensar e agir no mundo (Gee, 2015). Assim, aprender a ler e escrever
implica também compreender os contextos em que a linguagem circula e os significados que ela

produz.

Ao articular essas perspectivas, evidencia-se que o letramento envolve processos de construgdo
de sentido que vao além da dimensdo técnica da escrita. A aprendizagem ocorre por meio da
interacdo com praticas sociais diversas, nas quais os sujeitos atribuem significados a linguagem
(Street, 1984; Gee, 2015). Essa compreensdo orienta praticas educativas que consideram a

diversidade cultural e social dos estudantes.
2.3 Alfabetizacao, inclusao e diversidade de aprendizagem

A relacdo entre alfabetizacdo e inclusdao exige considerar que os estudantes apresentam
diferentes formas de aprender, influenciadas por contextos sociais, culturais e educacionais. A
aprendizagem da leitura e da escrita depende de praticas que reconhecam essas diferengas e
promovam a participagdo de todos os sujeitos no processo educativo (Brasil, 2018). Nesse

sentido, o ensino deve ser organizado de forma a atender a diversidade presente na sala de aula.

A alfabetizacdo, quando compreendida como pratica social, permite ampliar as possibilidades de
participacdo dos estudantes, favorecendo a construgdo de sentidos a partir de suas experiéncias.

A linguagem passa a ser mediadora da interacdo entre sujeito e realidade, possibilitando a
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construcdo de conhecimentos em diferentes contextos (Freire; Macedo, 2013). Essa perspectiva

contribui para praticas pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

No ambito das politicas publicas, a garantia da alfabetizacdo como direito esta associada a
promocao da equidade educacional. O Plano Nacional de Educagdo estabelece diretrizes voltadas
a superacgdo das desigualdades e a melhoria da qualidade da aprendizagem, destacando a
necessidade de assegurar acesso e permanéncia com condi¢des adequadas (Brasil, 2014). Essa

orientagdo refor¢a a importancia de praticas que considerem a diversidade dos estudantes.
2.4 Alfabetizacao nas politicas educacionais e diretrizes internacionais

A organizacgdo da alfabetiza¢do no contexto educacional brasileiro esta vinculada a diretrizes que
orientam o ensino a partir de praticas significativas de linguagem. A Base Nacional Comum
Curricular estabelece que o trabalho com a lingua deve integrar leitura, escrita e producao de
sentidos em diferentes contextos, considerando o texto como unidade central (Brasil, 2018). Essa

orientacdo aproxima o ensino das praticas sociais de linguagem.

No cendrio internacional, a alfabetizacdo é compreendida como condi¢do para a participagdo
social e para o exercicio da cidadania. A UNESCO destaca que aprender a ler e escrever amplia a
autonomia dos individuos e contribui para o desenvolvimento social (UNESCO, 2003). Além
disso, a aprendizagem é entendida como processo continuo, que se estende ao longo da vida e

envolve diferentes contextos de formacdo (UNESCO, 2017).

Essas diretrizes evidenciam que a alfabetizacdo deve ser compreendida de forma integrada,
articulando dimensdes cognitivas, sociais e culturais. A aprendizagem da linguagem nao se limita
ao ambiente escolar, sendo influenciada por diferentes espacos e experiéncias (UNESCO, 2017).
Dessa forma, politicas educacionais e praticas pedagdgicas precisam considerar a diversidade de

contextos em que a aprendizagem ocorre.
2.5 Novos contextos de aprendizagem e ampliacao do conceito de letramento

As transformacgdes associadas as tecnologias digitais ampliam o conceito de alfabetizacdao ao
incorporar novas formas de acesso, produgdo e circulacao de informagdes. O desenvolvimento de

habilidades relacionadas a busca, andlise e uso da informacdo passa a integrar o processo de
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aprendizagem na educagdo basica (Chourio-Acevedo et al., 2024). Esse cendrio exige que o ensino

considere multiplas linguagens e formas de interagao.

A ampliagdo do conceito de letramento esta relacionada a necessidade de compreender como os
sujeitos interagem com diferentes meios e contextos informacionais. A leitura e a escrita passam
a envolver praticas que articulam texto, imagem e outras formas de linguagem, exigindo novas
competéncias (Chourio-Acevedo et al., 2024). Dessa forma, o processo de alfabetizacdo se torna

mais complexo e abrangente.

A anadlise de programas educacionais evidencia que, em determinados contextos, a alfabetizagdo
foi tratada de forma instrumental, desvinculada de praticas sociais mais amplas. Essa abordagem
limita a construcdo de sentidos e a participacdo dos sujeitos no processo educativo (Gontijo,
2024). Diante disso, torna-se necessdrio orientar praticas que integrem linguagem, contexto e

interacdo, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

A articulagdo entre alfabetizacdo, letramento e novos contextos de aprendizagem evidencia a
necessidade de praticas pedagodgicas que considerem a diversidade e a complexidade do
processo educativo. A linguagem assume papel central na constru¢dao do conhecimento,
mediando a relagdo entre sujeito, cultura e sociedade. Essa compreensao orienta a organizacao

de praticas educativas mais coerentes com as demandas atuais da educagao basica.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo integrativa da literatura,
com o objetivo de compreender a relacdo entre alfabetizacdo e letramento na organizacao de
praticas inclusivas na educacgao basica. Essa escolha metodoldgica permite reunir, sistematizar e
interpretar produgdes cientificas e documentos institucionais, assegurando coeréncia com o

objetivo proposto e com a natureza tedrica do estudo.

A coleta de dados foi realizada em bases cientificas reconhecidas pela relevancia e abrangéncia
na area educacional, incluindo Scopus, Web of Science e SciELO, complementadas por buscas no

Google Scholar. A selecdo dessas fontes visou garantir acesso a produg¢des nacionais e
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internacionais, ampliando a diversidade de abordagens e assegurando qualidade académica ao

material analisado.

A busca pelos estudos foi conduzida por meio de descritores amplos relacionados ao tema, como
alfabetizagao, letramento, praticas inclusivas e educacao basica. Esses termos foram combinados
por operadores booleanos, permitindo a construcao de estratégias de busca capazes de abranger
diferentes perspectivas tedricas e contextos de investigacdo, assegurando maior alcance e

consisténcia na identificagdo dos estudos.

Foram estabelecidos critérios para orientar a selecdo dos materiais, considerando producdes que
abordassem diretamente a relacdo entre alfabetizagdo, letramento e praticas educativas, com
énfase na educagdo basica. Foram incluidos estudos disponiveis na integra e que apresentassem
fundamentacdo tedrica consistente, sendo excluidos aqueles que ndo dialogavam com o

problema investigado ou que ndo apresentavam pertinéncia tematica.

O processo de selecdo seguiu etapas sucessivas, iniciando pela identificagdo dos estudos nas
bases consultadas, seguida pela leitura de titulos e resumos para verificacdo de aderéncia ao
tema. Posteriormente, realizou-se a leitura integral dos textos selecionados, permitindo avaliar a

consisténcia tedrica e a contribuicao de cada producao para o objetivo da pesquisa.

ApOs essa etapa, os estudos considerados pertinentes foram organizados de forma sistematica,
possibilitando a comparacdo entre abordagens e a identificagdo de elementos convergentes
relacionados ao tema. Esse procedimento permitiu estruturar o referencial tedrico de maneira
articulada, assegurando continuidade entre os conceitos e coeréncia na construcao do

argumento.

A andlise dos dados foi orientada pela interpretacdo dos contelddos selecionados, buscando
compreender como os diferentes estudos abordam a alfabetizacdo e o letramento em contextos
educativos diversos. Esse processo possibilitou identificar relacdes entre conceitos, praticas
pedagobgicas e diretrizes educacionais, contribuindo para a compreensdo do fendmeno

investigado.

A organiza¢do metodoldgica adotada assegura transparéncia e possibilidade de replicagdo, uma
vez que explicita as etapas de busca, selecdo e andlise dos estudos. Dessa forma, a pesquisa se

estrutura como um percurso sistematico de construcao do conhecimento, alinhado ao objetivo
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de compreender a articulacao entre alfabetizacdo, letramento e praticas inclusivas na educac¢ao

bésica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados indicam que a alfabetizacdo, quando articulada ao letramento, amplia a compreensao
da aprendizagem ao integrar linguagem, contexto e participacdo social. A leitura e a escrita
deixam de ser tratadas como habilidades isoladas e passam a constituir praticas que envolvem
producdo de sentido em diferentes situacdes (Soares, 2007). Essa compreensao aparece de forma

recorrente nas produgdes analisadas.

Observa-se que o letramento é concebido como pratica social situada, vinculada as experiéncias
dos sujeitos e as formas de organizacdo cultural. As praticas de linguagem variam conforme os
contextos e os modos de interacdo, evidenciando a existéncia de multiplos letramentos (Barton;
Hamilton, 2012; Street, 1984). Esse entendimento orienta propostas pedagégicas que valorizam

o contexto de aprendizagem.

A andlise evidencia que a linguagem também assume dimensao discursiva, sendo atravessada
por valores, identidades e formas de participacdo social. O letramento envolve a inser¢dao dos
sujeitos em praticas que organizam modos de pensar e agir, o que amplia o papel da escola na
formacdo dos estudantes (Gee, 2015). Dessa forma, a aprendizagem nao se restringe ao dominio

técnico da escrita.

No campo das politicas educacionais, os resultados apontam para a necessidade de integracao
entre alfabetizacdo e praticas sociais de linguagem. As diretrizes curriculares orientam o ensino
a partir de situagdes reais de uso da lingua, promovendo a construgao de sentidos e a participagao
ativa dos estudantes (Brasil, 2018). Essa organizacdo reforca a centralidade do contexto no

processo educativo.

Além disso, as politicas publicas destacam a alfabetizacdo como elemento essencial para a
garantia do direito a educacdo. A busca pela equidade e pela qualidade da aprendizagem esta

diretamente relacionada a necessidade de assegurar praticas pedagodgicas que atendam a
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diversidade dos estudantes (Brasil, 2014). Esse direcionamento evidencia a importancia da

inclusdo no processo de ensino.

No ambito internacional, a alfabetizacdo é compreendida como condicdo para o exercicio da
cidadania e para a participagdo social. A aprendizagem da leitura e da escrita amplia a autonomia
dos individuos e contribui para a construgdo de trajetorias educativas ao longo da vida (UNESCO,
2003; UNESCO, 2017). Essa perspectiva amplia o entendimento da alfabetizacdo para além do

espaco escolar.

Os resultados também indicam que as transformacgdes associadas ao uso de tecnologias digitais
ampliam as demandas relacionadas ao letramento. A necessidade de buscar, interpretar e
produzir informacgdes em diferentes formatos exige o desenvolvimento de competéncias mais
complexas (Chourio-Acevedo et al., 2024). Esse cendrio evidencia a ampliacdo do conceito de

alfabetizacao.

A andlise de programas educacionais demonstra que, em determinados contextos, a alfabetizacao
foi conduzida de forma desvinculada de praticas sociais, o que limita a construcao de sentidos e
a participacdo dos estudantes. Essa abordagem reduz o processo de aprendizagem a dimensao
técnica, restringindo seu potencial formativo (Gontijo, 2024). Tal evidéncia reforca a necessidade

de integracdo entre linguagem e contexto.

Tabela 1 - Sintese dos principais achados

ASPECTO ACHADO REFERENCIA

Alfabetizacdio Processo articulado ao uso social da Soares (2007)

linguagem
Lo s Barton; Hamilton (2012);
Letramento Pratica social situada e contextual Street (1984)
Linguagem Dimensao discursiva e identitaria Gee (2015)
Pohtl'cas : Integragdo entre leitura, escrita e contexto Brasil (2018); Brasil (2014)
educacionais

Dimensdo social ~ Alfabetizagcdo como direito e participacao UNESCO (2003); UNESCO

(2017)
Contextos digitais Ampha_gao das clomp.etenc1as Chourio-Acevedo et al.
informacionais (2024)
Limitagdes Abordagens instrumentais da .
historicas alfabetizacao Gontijo (2024)

Fonte: elaborado com base nas referéncias do estudo.
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A interpretacdo dos resultados evidencia que a articulacdo entre alfabetizacdo e letramento
contribui para praticas pedagoégicas mais coerentes com as demandas educacionais atuais. A
integracdo entre linguagem, contexto e participagdo social amplia as possibilidades de
aprendizagem, permitindo que os estudantes atribuam sentido ao que aprendem (Freire;

Macedo, 2013). Essa perspectiva orienta praticas que favorecem a inclusao.

A relagdo entre os achados e o referencial tedrico indica que a aprendizagem da leitura e da
escrita depende da insercdo dos sujeitos em praticas sociais significativas. A construcdo de
sentido ocorre por meio da interacdo com diferentes contextos, o que reforca a importancia de
propostas pedagdgicas que considerem a diversidade (Street, 1984; Barton; Hamilton, 2012).

Essa articulagdo sustenta a organiza¢do do ensino.

Por fim, os resultados apontam que a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo exige a
incorporacao de multiplas formas de letramento, incluindo dimensdes digitais e informacionais.
A aprendizagem passa a envolver diferentes linguagens e modos de interacdo, o que demanda
reorganizacdo das praticas educativas (Chourio-Acevedo et al., 2024). Esse movimento reforca a

necessidade de praticas que integrem teoria e contexto.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar de que maneira a articulacdo entre alfabetizacdo e
letramento contribui para a organizacdo de praticas inclusivas na educagdo basica, considerando
diferentes contextos de aprendizagem. A investigacdo evidenciou que a aprendizagem da leitura
e da escrita se fortalece quando associada ao uso social da linguagem, permitindo que o

estudante atribua sentido as praticas educativas.

Os achados indicam que a alfabetizacdo, quando integrada ao letramento, amplia as
possibilidades de participacdo dos sujeitos no processo educativo. A linguagem assume papel
mediador na construcdo do conhecimento, articulando experiéncias, contextos e formas de
interacdo, o que favorece praticas pedagogicas mais coerentes com a diversidade presente na

escola.
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A andlise também demonstra que a organizac¢do do ensino orientada por praticas de linguagem
contribui para a construcdo de aprendizagens mais significativas. A integracdo entre leitura,
escrita e contexto permite superar abordagens restritas, promovendo maior envolvimento dos

estudantes e fortalecendo a relacdo entre conhecimento escolar e realidade social.

No campo das politicas educacionais, a articulacdo entre alfabetizacdo e letramento reforca a
importancia de propostas que considerem equidade, acesso e qualidade da aprendizagem. A
organizacdo curricular orientada por praticas sociais de linguagem contribui para a consolidagao
de processos educativos que atendem as diferentes formas de aprender e as demandas da

educacdo basica.

No ambito da formacdo docente, os resultados indicam a necessidade de preparar professores
para desenvolver praticas que integrem linguagem, contexto e diversidade. Isso envolve a
compreensao da alfabetizacdo como processo ampliado, bem como o dominio de estratégias que

possibilitem a media¢do da aprendizagem em diferentes situacdes educativas.

Do ponto de vista pratico, a implementacdo dessa proposta demanda o uso de recursos que
favorecam a interacdo e a construcdo de sentidos, como materiais diversificados, textos de
diferentes géneros e ferramentas digitais. A organiza¢do do trabalho pedagégico deve considerar
situacdes reais de uso da linguagem, promovendo a participacdo ativa dos estudantes no

processo de aprendizagem.

Por fim, a continuidade de investigacdes sobre alfabetizacdo e letramento pode contribuir para
aprofundar a compreensdo das praticas educativas em contextos diversos. A ampliacdo dos
estudos sobre diferentes formas de linguagem e suas relacdes com a aprendizagem tende a

fortalecer propostas pedagdgicas mais coerentes com as demandas atuais da educagdo basica.

N S |
4!‘.!"l

23|Pagina L/ [Editora

LUMANIZ



REFERENCIAS

BARTON, David; HAMILTON, Mary. Local literacies: reading and writing in one community. London: Routledge,
2012.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE) e d4 outras
providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 31 mar. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em: 31 mar. 2026.

CHOURIO-ACEVEDO, Luz et al. Information literacy development and assessment at school level: a systematic
review of the literature. arXiv preprint, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.48550/arXiv.2404.19020. Acesso em:
31 mar. 2026.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da palavra. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2013.

GEE, James Paul. Social linguistics and literacies: ideology in discourses. 5. ed. London: Routledge, 2015.

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. Alfabetiza¢do no Programa de Educacio Fundamental da Unesco. Educagdo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 50, e265044, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1678-4634202450265044por.
Acesso em: 31 mar. 2026.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
STREET, Brian V. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge University Press, 1984.

UNESCO. Alfabetizacio como liberdade. Brasilia: UNESCO; MEC, 2003. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000130300. Acesso em: 31 mar. 2026.

UNESCO. Alfabetizacio e numeramento em uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Hamburgo:
UNESCO Institute for Lifelong Learning, 2017. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000247094 por. Acesso em: 31 mar. 2026.

24|P4gina ‘FUP/E.'

ditora

UMANIZE



Capitulo 02 I

CULTURA MAKER E APRENDIZAGEM CRIATIVA: DA
EXPERIMENTACAO A CONSOLIDACAO DE ESPACOS DE
INOVACAO NAS ESCOLAS

CLESIA CARNEIRO DA SILVA FREIRE QUEIROZ

Doutoranda em Ciéncias da Educacgao - Universidade Leonardo Da Vinci
ORCID: https://orcid.org/0009-0009-3299-5405

Lattes: https://lattes.cnpq.br/4022718966772151

ROBERTO CARLOS CIPRIANI

Doutorando em Ciéncias da Educagdo

Universidad Internacional Tres Fronteras - UNINTER
Ciudad del Este- Paraguai

ORCID: https://orcid.org/0009-0004-6491-0473
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4856449275271491

GILBERTO SCANDIAN

Mestre em Ensino de Fisica

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
Espirito Santo, Brasil

FRANCISCO AIRTON ALVES DE SOUSA
Doutorando em Ensino de Ciéncias Exatas
Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES - Brasil

DALCILEIA DALVA GOULART TEIXEIRA
Mestre em Ensino. MUST University - Florida, Estados Unidos

O | s |
77

 UMANIE

25|Pagina



RESUMO

O estudo investiga a relacao entre cultura maker e aprendizagem criativa na organizacao de
espacos de inovacdo nas escolas, considerando como problema a presenca recorrente de praticas
experimentais que ndo se consolidam de forma estruturada no curriculo. A questdo orientadora
busca compreender de que maneira essa articulagdo pode contribuir para a construcdo de
praticas pedagogicas mais integradas. O objetivo central consiste em analisar essa relacdo a
partir de fundamentos que compreendem o aprender fazendo como processo que integra acao,
mediacdo e contexto. O referencial tedrico apoia-se em abordagens que articulam cultura maker,
aprendizagem criativa e metodologias baseadas em projetos, compreendendo a aprendizagem
como constru¢do ativa de conhecimento. A metodologia adotada corresponde a uma revisao
integrativa da literatura, com andlise de producoes cientificas e documentos institucionais
selecionados em bases reconhecidas. Os resultados indicam que a aprendizagem se amplia
quando organizada em ambientes que favorecem experimentacdo, colaboracdo e resolucao de
problemas, desde que articulados a uma intencionalidade pedagégica. Evidencia-se que a
consolidacdo de espacos de inovacdo depende da integracdo entre praticas pedagodgicas,
organizac¢do do ensino e uso de tecnologias. Conclui-se que a articulagdo entre cultura maker e
aprendizagem criativa contribui para a construcdo de experiéncias formativas mais coerentes,
com implicag¢des para a organizagao curricular, formagdo docente e desenvolvimento de praticas
educacionais orientadas pela participagao ativa dos estudantes.

Palavras-chave: cultura maker; aprendizagem criativa; inovacdao educacional; espagos de
aprendizagem.

ABSTRACT

The study investigates the relationship between maker culture and creative learning in the
organization of innovation spaces in schools, considering as a problem the recurring presence of
experimental practices that do not become structurally integrated into the curriculum. The
guiding question seeks to understand how this articulation can contribute to the development of
more integrated pedagogical practices. The main objective is to analyze this relationship based
on foundations that conceive learning by doing as a process that integrates action, mediation, and
context. The theoretical framework is grounded in approaches that connect maker culture,
creative learning, and project-based methodologies, understanding learning as an active
construction of knowledge. The methodology adopted consists of an integrative literature review,
with analysis of scientific publications and institutional documents selected from recognized
databases. The results indicate that learning is enhanced when organized in environments that
promote experimentation, collaboration, and problem-solving, provided they are aligned with
clear pedagogical intentionality. It is evident that the consolidation of innovation spaces depends
on the integration of pedagogical practices, teaching organization, and the use of technologies. It
is concluded that the articulation between maker culture and creative learning contributes to the
development of more coherent learning experiences, with implications for curriculum
organization, teacher education, and the advancement of educational practices guided by active
student participation.

Keywords: maker culture; creative learning; educational innovation; learning spaces.
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1. INTRODUCAO

A incorporacao de praticas baseadas na criacdo, experimentacdo e resolucdo de problemas tem
ampliado o debate sobre o papel da escola na formacao de sujeitos capazes de atuar em contextos
dinamicos e tecnologicamente mediados. Nesse cendrio, a cultura maker se configura como um
movimento que valoriza o aprender fazendo, ao integrar conhecimento tedrico e pratica em
processos de construcao ativa (Anderson, 2014; Hatch, 2013). Esse direcionamento contribui

para reposicionar o estudante como participante na produ¢dao do conhecimento.

Em articulagdo a esse movimento, a aprendizagem criativa propde que o desenvolvimento ocorre
de forma mais significativa quando envolve projetos, interesse, interacdo entre pares e
exploracdo. Essa perspectiva compreende a aprendizagem como um processo continuo de
construcdo de sentido, no qual a experimentagdo desempenha funcao formativa (Resnick, 2017).

Assim, o foco desloca-se do produto final para o percurso de aprendizagem.

No contexto escolar, a aproximacgdo entre cultura maker e aprendizagem criativa tem favorecido
a organizacdo de ambientes que estimulam investigacdo e autoria. Espagos como makerspaces
possibilitam experiéncias que integram diferentes areas do conhecimento, promovendo
conexdes entre teoria e pratica (Martinez; Stager, 2019; Sheridan et al.,, 2014). Essas experiéncias

ampliam as possibilidades de aprendizagem ao articular acao, reflexao e colaboracao.

Além disso, abordagens baseadas em projetos contribuem para a organizacao pedagégica dessas
praticas, ao estruturar situacées em que os estudantes enfrentam problemas e constroem
solugdes contextualizadas. Esse tipo de organizacao favorece a autonomia e a tomada de decisao,
ao integrar conhecimento conceitual e aplicacdo (Bender, 2014). Dessa forma, o ensino passa a

ser orientado por experiéncias que mobilizam diferentes competéncias.

No campo das politicas educacionais, observa-se a incorporacdo dessas perspectivas a
organizacdo curricular. A Base Nacional Comum Curricular estabelece competéncias
relacionadas a criatividade, ao pensamento cientifico e ao uso de tecnologias, indicando a
necessidade de praticas mais integradas (Brasil, 2018). De forma complementar, a Politica
Nacional de Educacdo Digital reforca a articulacdo entre tecnologia e ensino como elemento

estruturante (Brasil, 2023).
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Essa orientacdo dialoga com compromissos internacionais voltados a qualidade da educacao,
especialmente no que se refere a promogao de praticas inclusivas e ao desenvolvimento integral
dos estudantes. A Agenda 2030 enfatiza a ampliacdo de oportunidades de aprendizagem que
considerem diferentes formas de participacdo e construcao do conhecimento (ONU, 2015). Nesse
sentido, a cultura maker e a aprendizagem criativa se inserem como possibilidades de

reorganizacao do ensino.

Entretanto, embora essas abordagens apresentem potencial formativo, ainda se observa que sua
implementacdo ocorre de forma desigual e, em muitos casos, restrita a iniciativas pontuais. Ha
situacdes em que a experimentagdo ndo se consolida como pratica estruturante do curriculo,
permanecendo desvinculada de uma organizacdo pedagogica sistemadtica (Ferreira, 2025). Esse
cendrio evidencia a necessidade de compreender como essas propostas podem se integrar de

forma consistente ao cotidiano escolar.

Diante desse contexto, torna-se necessario compreender os processos que possibilitam a
transicdo entre experiéncias isoladas e a consolidacdo de espacos de inovacdo nas escolas.
InvestigacGes sobre ambientes maker indicam que sua organizagdo envolve a articulacdo entre
mediacdo pedagdgica, estrutura e intencionalidade educativa (Martin, 2015; Sheridan et al,

2014). Assim, a analise direciona-se a compreensao dessa integracao.

A questdo orientadora deste estudo consiste em compreender de que maneira a articulacao entre
cultura maker e aprendizagem criativa contribui para a consolidacdo de espagos de inovagao no
contexto escolar. Essa questdo busca analisar como essas abordagens podem se constituir como

praticas educativas estruturadas.

7

O objetivo do estudo é analisar a relacdo entre cultura maker e aprendizagem criativa,
considerando sua contribuicdo para a organizacao de espacos de inovacdo nas escolas. Busca-se
compreender como essas perspectivas podem orientar praticas pedagodgicas que articulem

conhecimento, agdo e contexto, ampliando as possibilidades de aprendizagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Cultura maker e a aprendizagem baseada na acao
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A cultura maker fundamenta-se na ideia de que o conhecimento se constréi por meio da a¢do, da
experimentacdo e da resolucao de problemas. Esse movimento associa producao, criatividade e
uso de tecnologias, promovendo a participacdo ativa dos sujeitos na construcdo de solugdes
(Anderson, 2014; Hatch, 2013). Assim, aprender passa a envolver processos de criacdao e nao

apenas assimilacdo de contetidos.

Essa perspectiva desloca a centralidade do ensino para praticas que valorizam o fazer como
elemento estruturante da aprendizagem. Ao integrar diferentes saberes, a cultura maker favorece
a construcdo de conhecimentos contextualizados, aproximando teoria e pratica em experiéncias

concretas (Martin, 2015). Desse modo, a aprendizagem assume carater processual e situado.

No contexto educacional, essa abordagem contribui para a reorganizacdo das praticas
pedagogicas ao incentivar a experimentacdo como parte do processo formativo. A produgdo de
objetos, protdtipos e solucdes passa a ser compreendida como estratégia de aprendizagem,

ampliando as possibilidades de construcao de sentido (Ferreira, 2025).
2.2 Aprendizagem criativa como fundamento pedagogico

A aprendizagem criativa organiza-se a partir de principios que valorizam projetos, interesse,
colaboracdo e exploragdo como elementos centrais do desenvolvimento cognitivo. Essa
abordagem compreende que o conhecimento se constréi de forma ativa, a partir da interacao

entre sujeitos, contextos e experiéncias (Resnick, 2017).

Nesse sentido, o processo de aprendizagem envolve tentativa, erro e reformulagdo, permitindo
que os estudantes desenvolvam autonomia e capacidade de adaptacdo. A criatividade é
compreendida como competéncia desenvolvida ao longo da experiéncia, e ndo como atributo

inato, sendo favorecida por ambientes que estimulam a experimentacao.

A articulagdo entre cultura maker e aprendizagem criativa ocorre na valorizacdo do fazer como
forma de pensar. Ambas as perspectivas convergem ao considerar que a constru¢do do
conhecimento depende da participacdo ativa do estudante em situac¢des significativas, nas quais

a acao e areflexdo se integram (Martinez; Stager, 2019).
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2.3 Metodologias ativas e organizacao do ensino

A aprendizagem baseada em projetos constitui uma das principais estratégias para
operacionalizar praticas alinhadas a cultura maker. Essa abordagem organiza o ensino em torno
de problemas e situacdes reais, nos quais os estudantes desenvolvem solu¢des a partir da

integracdo de conhecimentos (Bender, 2014).

Esse tipo de organizac¢do favorece a constru¢do de competéncias relacionadas a autonomia, a
colaboracdo e a tomada de decisdao. Ao enfrentar desafios contextualizados, os estudantes
mobilizam diferentes saberes, articulando teoria e pratica em processos de aprendizagem mais

significativos.

Além disso, experiéncias com robdtica educacional indicam que a resolucao de tarefas complexas
contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como planejamento, raciocinio e
organizacdo do pensamento (Blanchard; Freiman; Lirrete-Pitre, 2010). Essas evidéncias

reforcam a importancia de praticas que integrem acao e reflexao.

2.4 Espacos de inovac¢ao e makerspaces na educac¢ao

Os makerspaces constituem ambientes organizados para promover a criacdo, a experimentacao
e a colaboragdo no contexto educacional. Esses espacos permitem que os estudantes
desenvolvam projetos de forma integrada, utilizando diferentes recursos e tecnologias (Sheridan

etal, 2014).

A organizacdo desses ambientes envolve a articulacdo entre infraestrutura, mediacao pedagogica
e intencionalidade educativa. A presenca de equipamentos, por si sd, ndo garante a
aprendizagem, sendo necessaria a integracdo com praticas que orientem o uso desses recursos

de forma significativa (Martin, 2015).

Esses espacos favorecem a construcao de experiéncias interdisciplinares, ao possibilitar a
conexao entre diferentes areas do conhecimento. A aprendizagem ocorre por meio da interacdo
entre sujeitos e objetos, promovendo processos que envolvem criacdo, teste e reformulacao de

ideias (Martinez; Stager, 2019).
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2.5 Politicas educacionais e integracio tecnoldgica

A incorporacado da cultura maker e da aprendizagem criativa no contexto escolar dialoga com
diretrizes que orientam a educacdo para o desenvolvimento de competéncias. A Base Nacional
Comum Curricular estabelece a necessidade de praticas que integrem conhecimento,

pensamento cientifico e uso de tecnologias (Brasil, 2018).

De forma complementar, a Politica Nacional de Educacao Digital refor¢a a importancia da
articulacdo entre tecnologia e ensino, indicando a necessidade de praticas pedagogicas que
promovam inovacdo e participacdo ativa dos estudantes (Brasil, 2023). Essas orientag¢des

contribuem para a reorganizacao do ensino.

No plano internacional, a Agenda 2030 enfatiza a promo¢do de uma educacdo que amplie
oportunidades de aprendizagem e favoreca o desenvolvimento integral. Esse direcionamento
refor¢a a necessidade de praticas que considerem diferentes formas de aprender e participar

(ONU, 2015).

Nesse contexto, a integracdo entre cultura maker, aprendizagem criativa e politicas educacionais
evidencia a possibilidade de estruturar praticas pedagégicas que articulem conhecimento, agdo
e contexto. Essa articulagdo contribui para a consolidacdo de espacos de inovacdo nas escolas,

orientados por intencionalidade educativa e participacao ativa.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem de revisdo integrativa da literatura, com o objetivo de analisar
producdes cientificas e documentos institucionais relacionados a cultura maker e a
aprendizagem criativa no contexto educacional. Essa escolha metodolégica permite reunir
diferentes tipos de evidéncias, possibilitando a compreensdao articulada do fendmeno

investigado.

A coleta de dados foi realizada em bases reconhecidas pela abrangéncia e relevancia académica,
incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar. Essas fontes foram selecionadas por
contemplarem estudos nacionais e internacionais, assegurando diversidade tedrica e

consisténcia cientifica na sele¢do dos materiais analisados.
. . “lrf—'l f’_f;"
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Foram utilizados descritores amplos, combinados por operadores booleanos, com o intuito de
abranger diferentes abordagens do tema. Entre os termos empregados destacam-se cultura
maker, aprendizagem criativa, educagdo, inovacdo e makerspaces, articulados em combinagdes

que permitiram ampliar o alcance da busca.

Os critérios de inclusdao consideraram estudos disponiveis na integra, alinhados a tematica
proposta e que apresentassem relacdo direta com praticas educativas, organiza¢do pedagogica
ou espacgos de inovacdo. Foram priorizadas produgdes cientificas e documentos institucionais

que contribuissem para a compreensao do problema investigado.

Foram excluidos materiais que nao apresentavam relagdo direta com o objeto de estudo, bem
como produg¢des sem consisténcia metodoldgica ou que ndo abordassem o contexto educacional.
Essa delimitagdo visou garantir a pertinéncia e a qualidade dos estudos selecionados para

analise.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas de identificacdo, triagem, elegibilidade e
inclusdo. Inicialmente, realizou-se a busca nas bases de dados, seguida da leitura de titulos e
resumos. Posteriormente, os textos foram analisados na integra, sendo selecionados aqueles que

atendiam aos critérios estabelecidos.

Os estudos incluidos foram organizados de forma sistematica para andlise, permitindo a
identificacdo de padrdes, aproximacdes conceituais e contribuicdes para o tema. Esse
procedimento assegura transparéncia e possibilita a reprodutibilidade do percurso

metodoldgico adotado na pesquisa.

A andlise dos dados foi conduzida de forma interpretativa, buscando compreender como os
estudos selecionados abordam a relacdo entre cultura maker, aprendizagem criativa e
organizacdo de espacos de inovagdo. Esse processo permitiu estruturar uma sintese tedrica

alinhada aos objetivos do estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos estudos evidenciou que a cultura maker se organiza como pratica orientada pela

produgdo, experimentacdo e resolucdo de problemas, favorecendo a construgdo ativa do
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conhecimento. Essa abordagem amplia o papel do estudante, ao envolver participacao direta na

elaboracao de solugdes e no desenvolvimento de projetos (Anderson, 2014; Hatch, 2013).

Observa-se que a aprendizagem criativa se articula a esse movimento ao estruturar processos
baseados em projetos, interacdo e exploragdo. Esse conjunto de elementos contribui para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a autonomia e a organiza¢do do pensamento, ao

integrar acdo e reflexdo no processo formativo (Resnick, 2017; Martinez; Stager, 2019).

Os estudos analisados indicam que a aprendizagem baseada em projetos atua como estratégia de
organizacao dessas praticas, permitindo a construcdo de conhecimentos em contextos aplicados.
Ao trabalhar com situacgoes reais, os estudantes mobilizam diferentes saberes, estabelecendo

relagdes entre teoria e pratica (Bender, 2014).

Em experiéncias relacionadas a roboética educacional, verifica-se que a resolucdo de tarefas
complexas contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como planejamento e
tomada de decisdo. Esses resultados reforcam a importidncia de praticas que integrem
construcdo, experimentacdo e andlise no processo de aprendizagem (Blanchard; Freiman;

Lirrete-Pitre, 2010).

No que se refere a organizagdo de espagos de inovagdo, os makerspaces apresentam-se como
ambientes que favorecem a colaboracdo, a criacdo e a integracdo de conhecimentos. Esses
espacos ampliam as possibilidades de aprendizagem ao proporcionar experiéncias que articulam

diferentes areas e promovem intera¢do entre os participantes (Sheridan et al., 2014).

Entretanto, os achados indicam que a efetividade desses ambientes depende da articulagdo entre
infraestrutura, mediacdo pedagdgica e intencionalidade educativa. A presenca de recursos
tecnolégicos, isoladamente, ndo garante a aprendizagem, sendo necessario integra-los a praticas

pedagogicas estruturadas (Martin, 2015).

No campo das politicas educacionais, verifica-se alinhamento entre essas praticas e diretrizes
que orientam o desenvolvimento de competéncias relacionadas a criatividade e ao uso de
tecnologias. A organizacdo curricular e as politicas de educagdo digital indicam a necessidade de

praticas que integrem conhecimento, acdo e contexto (Brasil, 2018; Brasil, 2023).
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Esse direcionamento também se relaciona com propostas voltadas a ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem, considerando diferentes formas de participacdo e construcdo
do conhecimento. A incorporacdo de praticas baseadas na experimentagdo contribui para a

formacao de sujeitos capazes de atuar em contextos diversos (ONU, 2015).

De forma sintética, os achados evidenciam que a consolidacao de espacos de inovagdo nas escolas
depende da integracdo entre cultura maker, aprendizagem criativa e organizacdo pedagoégica.
Essa articulagdo favorece a construcdo de praticas educativas que ampliam as possibilidades de

aprendizagem e promovem a participacao ativa dos estudantes (Ferreira, 2025).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados

Dimensdo Achados principais Implica¢des pedagdgicas
. ~ ~ Ampliacdo da participagao
Cultura maker | Aprendizagem baseada na a¢do e producao pHag ativr; pag
Aprendizagem Integracao entre projetos, interagao e Desenvolvimento de
criativa exploracao autonomia
Metodologias . . : Articulagdo entre teoria e
: Organizacao do ensino por problemas reais Lok
ativas pratica
. S ~ Integracdo de
Makerspaces Ambientes de criacdo e colaboracado grag
conhecimentos
Politicas L Al . Reorganizagdo das praticas
o Valorizacdo de competéncias e tecnologia
educacionais escolares

Fonte: Elaborado com base nos autores analisados.

A sintese apresentada na tabela 1 permite observar que os diferentes elementos analisados nao
atuam de forma isolada, mas se estruturam a partir de relagdes complementares. A cultura maker
estabelece a base da acdo, enquanto a aprendizagem criativa organiza o processo formativo, e as

metodologias ativas direcionam a pratica pedagogica.

Essa articulacdo evidencia que a consolidacdo de espagos de inovacdao depende da integracao
entre esses componentes, evitando a fragmentacdo das praticas. Quando ha alinhamento entre
proposta pedagogica e ambiente de aprendizagem, os espacos deixam de ser apenas locais de
experimentacdo e passam a constituir-se como parte do processo educativo (Martinez; Stager,

2019).

Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica assume papel central, pois orienta o uso dos recursos

disponiveis e organiza as experiéncias de aprendizagem. Estudos sobre makerspaces indicam
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34|Pagina ) L/ [Editoxo
k.UMANIZE



que a presenc¢a do professor como mediador favorece a construcdo de sentido, ao direcionar a

interacdo entre os estudantes e os materiais utilizados (Sheridan et al., 2014).

Ao mesmo tempo, a aprendizagem baseada em projetos contribui para dar estrutura a essas
experiéncias, permitindo que os estudantes desenvolvam soluc¢bes a partir de problemas
contextualizados. Esse tipo de organizacdo fortalece a relagdo entre conhecimento e aplicacgao,

ampliando a compreensao dos contetudos (Bender, 2014).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de alinhamento entre praticas pedagogicas e
diretrizes educacionais. A incorpora¢do de propostas que integrem tecnologia, criatividade e
resolucao de problemas dialoga com orienta¢des curriculares e politicas voltadas a inovagdo

educacional (Brasil, 2018; Brasil, 2023).

Dessa forma, os resultados indicam que a consolidacdo de espacos de inovacdo nao depende
apenas da implementacdo de estruturas fisicas, mas da constru¢do de praticas pedagdgicas
integradas. A aprendizagem se amplia quando ha articulacdo entre a¢do, mediagdo e contexto,

favorecendo processos mais significativos (Ferreira, 2025; Martin, 2015).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo teve como objetivo analisar a relacdo entre cultura maker e aprendizagem criativa,
considerando sua contribuicdo para a consolidacdo de espagos de inovagdo nas escolas. A analise
evidenciou que a integracdo entre acdo, experimentacdo e mediacdo pedagogica favorece a

organizacdo de praticas educativas mais articuladas ao contexto educacional.

Os achados indicam que a cultura maker, associada a aprendizagem criativa e as metodologias
baseadas em projetos, contribui para a construcao de experiéncias que integram conhecimento
e aplicacdo. Essa articulacdo amplia a participacdo dos estudantes e favorece processos de

aprendizagem orientados pela resolu¢do de problemas.

A consolidagdo de espacgos de inovacdo depende da integracdo entre ambiente, intencionalidade
pedagobgica e organizacdo do ensino. A presenca de recursos tecnoldgicos, articulada a praticas
estruturadas, favorece a construcdo de experiéncias que promovem autonomia, colaboracao e
desenvolvimento cognitivo.

I
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No campo da formac¢do docente, observa-se a necessidade de preparar professores para atuar
como mediadores de processos baseados na experimentagao. Esse movimento envolve o dominio
de estratégias que integrem tecnologia, criatividade e organizagdo pedagogica, contribuindo para

praticas mais coerentes com as demandas educacionais.

No ambito das politicas educacionais, evidencia-se a relevancia de diretrizes que incentivem a
integracdo entre tecnologia e ensino, favorecendo a implementacao de espagos de inovagdo nas
escolas. A articulacdo entre politicas, curriculo e pratica pedagdgica constitui elemento

fundamental para a efetivacdo dessas propostas.

Do ponto de vista pratico, a implementacdo dessas abordagens requer ambientes que favorecam
a experimentacdo, acesso a recursos tecnolégicos e integracdo entre diferentes areas do
conhecimento. A mediacdo pedagdgica e o planejamento de atividades baseadas em projetos

configuram elementos centrais para a consolidacao dessas praticas.
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RESUMO

0 estudo investiga como a educacgdo para a sustentabilidade e a ecocidadania pode ser organizada
no contexto educacional, considerando a necessidade de articular diretrizes globais, politicas
publicas e praticas pedagégicas. A questdo orientadora busca compreender de que maneira essa
organizac¢do pode ocorrer por meio de estratégias praticas alinhadas a Agenda 2030. O objetivo
central consiste em analisar essa articulacdo a partir de fundamentos que concebem a
aprendizagem como processo que integra experiéncia, reflexdo e agdo, bem como a formacao
cidada voltada a participacdo responsavel em contextos sociais e ambientais. O referencial
tedrico apoia-se em abordagens que articulam educa¢do ambiental, aprendizagem experiencial,
transformacdo dos modos de compreender o conhecimento e integracdo institucional da
sustentabilidade no ensino. A metodologia adotada corresponde a uma revisao integrativa da
literatura, com levantamento e andlise de producdes cientificas e documentos institucionais em
bases reconhecidas, a partir de descritores relacionados ao tema. Os resultados indicam que a
efetivacdo da educagdo para a sustentabilidade depende da integracdo entre curriculo, politicas
educacionais e praticas pedagdgicas, evidenciando a necessidade de estratégias que favorecam
participacdo ativa, contextualizacdo do ensino e articulacdo entre dreas do conhecimento.
Conclui-se que a formacdo voltada a ecocidadania requer organiza¢do pedagdgica que integre
conhecimentos, valores e acdo, contribuindo para a construcao de aprendizagens significativas.
Como implica¢do, o estudo refor¢a a importancia de praticas educativas alinhadas a Agenda
2030, capazes de orientar a formacao de sujeitos aptos a atuar de forma responsavel em
contextos sociais e ambientais.

Palavras-chave: educacdo para sustentabilidade; ecocidadania; Agenda 2030; praticas
pedagdgicas.

ABSTRACT

The study investigates how education for sustainability and ecocitizenship can be organized
within the educational context, considering the need to articulate global guidelines, public
policies, and pedagogical practices. The guiding question seeks to understand how this
organization can occur through practical strategies aligned with the 2030 Agenda. The main
objective is to analyze this articulation based on foundations that conceive learning as a process
integrating experience, reflection, and action, as well as citizenship education oriented toward
responsible participation in social and environmental contexts. The theoretical framework is
based on approaches that connect environmental education, experiential learning,
transformation in ways of understanding knowledge, and the institutional integration of
sustainability in education. The methodology consists of an integrative literature review,
involving the survey and analysis of scientific productions and institutional documents in
recognized databases, using descriptors related to the theme. The results indicate that the
implementation of education for sustainability depends on the integration between curriculum,
educational policies, and pedagogical practices, highlighting the need for strategies that promote
active participation, contextualized teaching, and articulation across different areas of
knowledge. It is concluded that education aimed at ecocitizenship requires a pedagogical
organization that integrates knowledge, values, and action, contributing to the construction of
meaningful learning. As an implication, the study reinforces the importance of educational
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practices aligned with the 2030 Agenda, capable of guiding the formation of individuals prepared
to act responsibly in social and environmental contexts.

Keywords: education for sustainability; ecocitizenship; 2030 Agenda; pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

A educagdo para a sustentabilidade tem se consolidado como um eixo relevante na organizacao
do ensino, especialmente diante de desafios sociais e ambientais que demandam respostas
articuladas. A Agenda 2030 estabelece objetivos voltados ao desenvolvimento sustentavel,
situando a educagdo como elemento central na formacgao de sujeitos capazes de compreender e
atuar nessas questdes (ONU, 2015). Nesse contexto, a ecocidadania pode ser compreendida como

participacdo responsavel nas relacdes entre sociedade e ambiente.

Essa perspectiva amplia o entendimento de educacdo ao integrar conhecimento, valores e acdo,
favorecendo praticas que ultrapassam a memorizacdo de conteuidos. A educacdo para os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel orienta a formacdo de competéncias relacionadas a
interpretacao de problemas e a tomada de decisao (UNESCO, 2017). Dessa forma, o ensino passa

a considerar a aprendizagem como processo que envolve reflexdo, experiéncia e participagdo.

No contexto brasileiro, essa organizacdo encontra respaldo em marcos legais e politicas publicas
que orientam a educag¢do ambiental. A Politica Nacional de Educacdao Ambiental estabelece a
formacgao voltada a compreensao das relagdes entre dimensdes sociais, culturais e ambientais
(Brasil, 1999). Em continuidade, o ProNEA propde diretrizes que articulam educacao,

participacdo social e sustentabilidade (Brasil, 2018b).

A Base Nacional Comum Curricular incorpora essa orientacdo ao definir competéncias que
envolvem responsabilidade, cidadania e atuagdo em contextos sociais e ambientais. Ao estruturar
a formacdo integral, a BNCC orienta o desenvolvimento de conhecimentos e atitudes voltados a
compreensao de questdes ambientais no cotidiano escolar (Brasil, 2018a). Essa integracao

evidencia a necessidade de alinhar curriculo, politicas publicas e praticas pedagdgicas.

Entretanto, a presenca desses referenciais ndo garante a efetivacdo de praticas voltadas a
sustentabilidade no cotidiano escolar. Investigacées indicam que a incorporacdo dessas

diretrizes ainda ocorre de forma fragmentada, sem articulacdo consistente entre planejamento,
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execucdo e intencionalidade pedagégica (Barros; Trindade; Vasconcelos, 2023). Esse cendrio
evidencia a necessidade de compreender como essas orientagdes podem se traduzir em agoes

educativas concretas.

Nesse sentido, a educa¢do ambiental desenvolvida nas escolas demanda estratégias que
favorecam a participacdo ativa e a construcdo de significados. A aprendizagem experiencial
compreende o conhecimento como resultado da interagdo entre experiéncia, reflexdo e acao,
permitindo que os estudantes desenvolvam compreensao a partir de situa¢cdes vivenciadas (Kolb,
2015). Essa perspectiva aproxima o ensino de contextos reais e amplia o potencial formativo da

aprendizagem.

Além disso, a formacgdo voltada a sustentabilidade envolve mudancas na forma como o ensino é
organizado, considerando a necessidade de revisao de perspectivas e construcdao de novos modos
de compreender o mundo. A aprendizagem transformadora contribui para esse processo ao
favorecer a reflexdo sobre praticas e a construcdo de novos sentidos (Sterling, 2011). Essa
orientacdo amplia o papel da educacdo ao vincula-la a transformacdo de contextos sociais e

ambientais.

A integracdo da sustentabilidade no ensino também envolve mudancas institucionais, exigindo
articulacdo entre diferentes dimensodes do processo educativo. A incorporagdo desses principios
nas instituicdes educacionais demanda reorganizacdo de praticas e integracdo entre politicas,
curriculo e acdo pedagodgica (Wals, 2014). Essa articulacdo evidencia que a educac¢do para a

sustentabilidade depende de coeréncia entre diferentes niveis de organiza¢do do ensino.

No campo educacional brasileiro, a articulacdo entre sustentabilidade e cidadania tem sido
abordada em estudos que destacam a necessidade de integrar praticas pedagogicas e
compromisso social. A formacgao para a ecocidadania envolve o desenvolvimento de atitudes e
valores que favorecem a participacdo responsavel em questdes ambientais e sociais (Alves;
Duarte, 2025). Essa perspectiva reforca a importancia de praticas educativas que promovam

engajamento e reflexao.

Ao mesmo tempo, a relagdo entre educacdo e sustentabilidade exige compreender como os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel se inserem no contexto educacional. A incorporacgao
desses objetivos no ensino demanda articulacdo entre politicas publicas, curriculo e praticas

pedagogicas, favorecendo a construgdo de aprendizagens significativas (Wentroba; Vogt; Botelho,
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2023). Essa integracdo evidencia a necessidade de estratégias que aproximem diretrizes globais

da realidade escolar.

Diante desse contexto, observa-se a necessidade de compreender de que maneira a educagao
para a sustentabilidade e a ecocidadania pode ser organizada de forma articulada no ensino. A
questdo de pesquisa que orienta este trabalho consiste em compreender como essa organizacao
pode ocorrer por meio de estratégias praticas alinhadas a Agenda 2030. O objetivo geral consiste
em analisar essa articulagdo, considerando fundamentos que integram aprendizagem,

participacdo e organizacdo pedagoégica.

A relevancia do estudo esta associada a necessidade de compreender como a educagdo pode
contribuir para a formacdo de sujeitos capazes de atuar em contextos sociais e ambientais de
forma responsdavel. Ao integrar fundamentos tedricos e diretrizes institucionais, o estudo busca
contribuir para a organizacdo de praticas pedagdgicas mais coerentes com os desafios

relacionados a sustentabilidade.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao para a sustentabilidade e Agenda 2030

A educacao para a sustentabilidade estad vinculada a compreensao de problemas que envolvem
dimensodes sociais, econdmicas e ambientais de forma integrada. A Agenda 2030 organiza esse
compromisso ao estabelecer objetivos que orientam a¢bes voltadas ao desenvolvimento
sustentavel, destacando a educagdo como elemento estruturante (ONU, 2015). Nesse contexto, a
formagdo educacional passa a ser compreendida como meio para construcdo de respostas

coletivas.

A proposta de educacdo para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel amplia esse
entendimento ao orientar a formacdo de competéncias relacionadas a interpretacdo de
problemas e a tomada de decisdo responsavel. Essa abordagem considera a aprendizagem como
processo que articula conhecimento, valores e acado, favorecendo a atuagdo em contextos diversos
(UNESCO, 2017). Dessa forma, o ensino se aproxima de situa¢des concretas e socialmente

relevantes.
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No contexto educacional, a incorporagcdo desses principios exige reorganizacdo das praticas
pedagogicas, de modo a integrar contetidos e experiéncias formativas. A inser¢do dos ODS no
ensino depende de articulacdo entre diretrizes globais e realidades locais, favorecendo a
construcdo de aprendizagens significativas (Wentroba; Vogt; Botelho, 2023). Essa relacdo

evidencia a necessidade de estratégias que conectem objetivos globais ao cotidiano escolar.
2.2 Ecocidadania e formacao educacional

A ecocidadania pode ser compreendida como a capacidade de participar de forma responsavel
nas relacdes entre sociedade e ambiente, considerando impactos individuais e coletivos. Essa
perspectiva envolve o desenvolvimento de atitudes, valores e praticas que orientam a convivéncia
sustentavel, ampliando o papel da educacdo na formacdo social (Alves; Duarte, 2025). A

educacdo, nesse sentido, assume funcdo formativa que ultrapassa contetdos disciplinares.

A formacdo para a ecocidadania exige praticas educativas que promovam reflexdo e participacao,
favorecendo a construcao de significados a partir da realidade vivida. A educacao ambiental, ao
integrar diferentes areas do conhecimento, contribui para a compreensao das interacées entre
fatores sociais e ambientais (Brasil, 2007). Essa integracdo fortalece a constru¢do de uma visao

mais ampla sobre os desafios relacionados a sustentabilidade.

No campo das politicas publicas, a educacdo ambiental é orientada por diretrizes que articulam
formacdo, participa¢do e responsabilidade social. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental
define principios que orientam praticas educativas voltadas a compreensdo das relagdes
ambientais e sociais (Brasil, 1999). Em continuidade, o ProNEA refor¢a a necessidade de agoes

educativas que promovam participacdo e transformacao social (Brasil, 2018b).
2.3 Organizacao curricular e praticas pedagogicas

A insergdo da sustentabilidade no curriculo envolve a articulacdo entre diretrizes educacionais e
praticas pedagoégicas. A Base Nacional Comum Curricular orienta a formacgdo integral ao incluir
competéncias relacionadas a cidadania, a responsabilidade e a atuagdo em contextos sociais e
ambientais (Brasil, 2018a). Essa orientagdo evidencia a necessidade de integrar sustentabilidade

ao processo de ensino de forma estruturada.
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Entretanto, a organizacdo curricular nem sempre se traduz em praticas pedagégicas integradas.
Investigacdes indicam que a abordagem da sustentabilidade no ensino ainda ocorre de forma
fragmentada, sem articulagdo consistente entre planejamento e execu¢do (Barros; Trindade;
Vasconcelos, 2023). Esse cendrio aponta para a necessidade de compreender como o curriculo

pode ser efetivamente mobilizado na pratica educativa.

A integracdo entre curriculo e pratica pedagogica exige considerar a aprendizagem como
processo ativo, no qual o estudante participa da construcao do conhecimento. Essa perspectiva
amplia o papel do ensino ao favorecer a conexdo entre conteidos escolares e experiéncias

vividas, contribuindo para a formacgao de sujeitos capazes de atuar em diferentes contextos.
2.4 Aprendizagem, experiéncia e transformacao

A compreensdo da aprendizagem como processo ativo contribui para a organizacao de praticas
educativas voltadas a sustentabilidade. A aprendizagem experiencial considera que o
conhecimento se constrdi a partir da interacao entre experiéncia, reflexao e a¢do, favorecendo a
construcdo de significados em contextos reais (Kolb, 2015). Essa abordagem aproxima o ensino

da realidade e amplia o potencial formativo.

Além disso, a aprendizagem voltada a sustentabilidade envolve a revisdo de perspectivas e a
construcdo de novos modos de compreender o mundo. A aprendizagem transformadora
contribui para esse processo ao favorecer a reflexdo sobre praticas e a reorganizacao de sentidos
atribuidos as experiéncias (Sterling, 2011). Essa perspectiva amplia a compreensao da educagao

como processo formativo continuo.

A incorporacdo dessas abordagens no ensino exige mudangas na forma como a aprendizagem é
organizada, considerando a necessidade de integrar diferentes dimensdes do conhecimento. A
educacdo para a sustentabilidade, nesse sentido, envolve a articulagdo entre experiéncia, reflexao

e acao, favorecendo a formagdo de sujeitos capazes de atuar em contextos sociais e ambientais.
2.5 Integracao institucional e praticas educativas

A integracdo da sustentabilidade no ensino envolve ndo apenas mudancas nas praticas
pedagobgicas, mas também na organizacdo institucional. A incorporacdo desses principios nas

instituicdes educacionais exige articulacdo entre politicas, curriculo e praticas, favorecendo a
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constru¢do de ambientes formativos coerentes (Wals, 2014). Essa integracdo evidencia a

necessidade de alinhamento entre diferentes niveis do processo educativo.

No contexto brasileiro, essa articulagdo encontra respaldo em politicas publicas que orientam a
educacdo ambiental e sua inser¢ao no ensino. A integracao entre diretrizes legais, curriculares e
pedagobgicas contribui para a organizacdo de praticas educativas voltadas a sustentabilidade,

favorecendo a construgdo de aprendizagens significativas.

A partir dessa organizacdo, a educacdo para a sustentabilidade e a ecocidadania pode ser
compreendida como processo que integra diferentes dimensdes do ensino, envolvendo
conhecimentos, praticas e valores. Essa articulacdo evidencia que a formacdo voltada a
sustentabilidade depende da integracdo entre politicas publicas, curriculo e acdo pedagodgica,

orientando praticas educativas alinhadas a Agenda 2030.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem de revisdao integrativa da literatura, com o objetivo de
compreender como a educacgado para a sustentabilidade e a ecocidadania vém sendo organizadas
no campo educacional. Essa escolha metodoldgica permite reunir diferentes perspectivas
tedricas e evidéncias, articulando conceitos, praticas e diretrizes relacionadas ao tema
investigado. A opcgdo por esse tipo de revisdo esta alinhada ao objetivo de analisar fundamentos

e estratégias aplicaveis ao contexto educacional.

A coleta de dados foi realizada em bases cientificas amplamente reconhecidas, incluindo Scopus,
Web of Science, SciELO e Google Scholar. Essas fontes foram selecionadas por sua relevancia
académica e abrangéncia tematica, possibilitando acesso a estudos nacionais e internacionais
relacionados a educacao, sustentabilidade e politicas educacionais. A diversidade das bases

contribui para ampliar o alcance da busca e garantir maior consisténcia na selecdo dos estudos.

A busca foi conduzida por meio de descritores definidos a partir do problema de pesquisa,
incluindo termos como educacdo para a sustentabilidade, ecocidadania, educacdo ambiental e
Agenda 2030. Esses descritores foram combinados com operadores booleanos, permitindo a

construcdo de estratégias de busca que integrassem diferentes abordagens do tema. Essa
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organizacdo possibilitou localizar estudos que tratam da relagdo entre educacao,

sustentabilidade e praticas pedagogicas.

Foram considerados critérios de inclusdo relacionados a pertinéncia tematica, ao recorte
educacional e a disponibilidade dos textos completos. Foram selecionados estudos que abordam
diretamente a relacao entre educacao e sustentabilidade, incluindo analises tedricas, revisdes e
documentos institucionais. Foram excluidos trabalhos que ndo apresentavam relacdo direta com

o tema ou que ndo contribuiam para a compreensao do problema investigado.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas de identificacdo, triagem, elegibilidade e
inclusdo, inspiradas em protocolos de revisdo sistematizada. Inicialmente, os estudos foram
identificados nas bases selecionadas. Em seguida, realizou-se a andlise de titulos e resumos,
seguida da leitura integral dos textos considerados pertinentes, culminando na defini¢do do

corpus final para analise.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, buscando identificar convergéncias
entre conceitos, abordagens pedagoégicas e diretrizes institucionais. Foram considerados autores
classicos e producgdes recentes, de modo a construir um referencial teérico consistente e
articulado aos objetivos do estudo. Essa etapa permitiu organizar os principais eixos de discussao

relacionados a educagdo para a sustentabilidade e a ecocidadania.

A partir dessa organizacdo, a metodologia contribui para a compreensio do problema
investigado ao integrar diferentes perspectivas tedricas e evidéncias disponiveis. A
sistematizacdo das informacgdes possibilita identificar formas de articulacdo entre politicas
publicas, curriculo e praticas pedagdgicas, orientando a construcdo de estratégias voltadas a

educacdo para a sustentabilidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que a educacdo para a sustentabilidade se organiza a partir da
articulacdo entre diretrizes globais, politicas publicas e praticas pedagogicas. Observa-se que a

Agenda 2030 orienta a incorporacdo da sustentabilidade como eixo formativo, vinculando
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educacdo a construcdo de respostas sociais e ambientais (ONU, 2015). Essa orientacdo se reflete

na necessidade de integrar conhecimento e acao no contexto educacional.

No ambito educacional, verifica-se que a operacionalizacdo desses principios depende da
mediacdo pedagoégica e da organizacdo do ensino. A educacdo para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel propde a formacao de competéncias relacionadas a interpretacao
de problemas e a tomada de decisdo, exigindo praticas que favorecam participagdo e reflexdo
(UNESCO, 2017). Esse direcionamento indica que o ensino precisa ser estruturado para além da

abordagem conceitual.

No contexto brasileiro, os achados indicam alinhamento entre marcos legais, politicas publicas e
diretrizes curriculares. A educacdo ambiental é definida como processo formativo que integra
dimensdes sociais e ambientais (Brasil, 1999), sendo refor¢ada por orientacdes que articulam
participacdo e responsabilidade social (Brasil, 2018b). A BNCC amplia essa organizacdao ao

inserir competéncias relacionadas a cidadania e a sustentabilidade no curriculo (Brasil, 2018a).

Entretanto, os estudos indicam que essa integracao ainda enfrenta desafios na pratica educativa.
Observa-se que a insercdao da sustentabilidade no ensino ocorre, em muitos casos, de forma
fragmentada, sem articulacdo consistente entre planejamento e execucao pedagdgica (Barros;
Trindade; Vasconcelos, 2023). Esse resultado evidencia a necessidade de estratégias que

aproximem diretrizes institucionais da pratica escolar.

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre educagao para sustentabilidade e ecocidadania

Dimensao Achado principal Referéncia
Politica global Educac¢ao como eixo d(; desenvolvimento ONU, 2015
sustentavel
D1ret1jlzes. Formacao voltada a decisdo responsavel UNESCO, 2017
educacionais
Base legal brasileira Educacdo ambiental integrada Brasil, 1999
Politica publica Articulacdo entre educacdo e sustentabilidade Brasil, 2018b
Curriculo Competéncias de cidadania e responsabilidade Brasil, 2018a
Pratica pedagégica Fragmentacdo entre planejamento e execucdo Barros et al., 2023

Fonte: Elaborado com base nas referéncias do estudo

A andlise dos resultados indica que a educacdo para a sustentabilidade depende da integracao
entre diferentes niveis do sistema educacional. A articulagdo entre politicas, curriculo e pratica

pedagoégica aparece como condicdo para a construcdo de aprendizagens significativas. Nesse
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sentido, a organizagdo institucional desempenha papel relevante ao estruturar ambientes

formativos coerentes com os principios da sustentabilidade (Wals, 2014).

Além disso, os resultados evidenciam que a aprendizagem voltada a sustentabilidade se fortalece
quando baseada em experiéncias e participa¢do ativa. A aprendizagem experiencial contribui
para a construcdo do conhecimento ao integrar ac¢do e reflexdo, favorecendo a compreensao de
situagdes reais (Kolb, 2015). Essa abordagem amplia o potencial formativo ao aproximar o ensino

da realidade vivida pelos estudantes.

A formacgdo para a sustentabilidade também envolve mudangas na forma como os sujeitos
compreendem e interpretam o mundo. A aprendizagem transformadora contribui para esse
processo ao favorecer a revisao de perspectivas e a construcao de novos sentidos (Sterling, 2011).
Esse movimento amplia o papel da educacdo ao vinculad-la a transformac¢do de praticas e

contextos sociais.

No campo da ecocidadania, os achados indicam que a formacdo depende do desenvolvimento de
atitudes e valores orientados a responsabilidade social. A educacdo ambiental contribui para esse
processo ao integrar diferentes areas do conhecimento e promover a participacdo ativa dos
estudantes (Brasil, 2007). Essa organizacdo favorece a construcdo de praticas educativas

voltadas a atuacdo consciente.

Ao mesmo tempo, a articulacdo entre sustentabilidade e educacdo exige a integracdo entre
objetivos globais e contextos locais. A incorporacdao dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel no ensino demanda estratégias que conectem diretrizes internacionais a realidade
educacional, favorecendo a construcao de aprendizagens significativas (Wentroba; Vogt; Botelho,

2023). Essa integracdo reforca a necessidade de praticas pedagogicas contextualizadas.

Por fim, os resultados indicam que a educagdo para a sustentabilidade e a ecocidadania se
consolida quando ha coeréncia entre fundamentos tedricos, diretrizes institucionais e praticas
educativas. A formacao orientada por esses principios contribui para o desenvolvimento de
sujeitos capazes de atuar em contextos sociais e ambientais, evidenciando a importancia de

estratégias pedagdgicas alinhadas a Agenda 2030 (Alves; Duarte, 2025).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo partiu da necessidade de compreender como a educac¢do para a sustentabilidade e a
ecocidadania pode ser organizada de forma articulada no contexto educacional, considerando
sua relagdo com a Agenda 2030. O objetivo foi analisar essa articulacdo a partir de fundamentos
que integram aprendizagem, participacdo e organizacdo pedagogica, evidenciando a importancia

de conectar diretrizes globais, politicas publicas e praticas educativas.

Os achados indicam que a consolidacdo da educagdo para a sustentabilidade depende da
integracdo entre curriculo, politicas educacionais e praticas pedagogicas, de modo a favorecer a
construcdo de aprendizagens significativas. Observa-se que a formagdo voltada a ecocidadania
envolve o desenvolvimento de conhecimentos, valores e atitudes que possibilitam a atuacao
responsavel em contextos sociais e ambientais, articulando experiéncia, reflexdo e acdo no

processo educativo.

No campo das implicagdes praticas, destaca-se a necessidade de reorganizacdo das praticas
pedagobgicas, com énfase em estratégias que promovam participacdo ativa, contextualizacdo do
ensino e integracdo entre areas do conhecimento. A implementag¢do dessa proposta demanda
recursos como formac¢do docente continuada, materiais didaticos contextualizados, uso de
tecnologias educacionais e planejamento pedagogico alinhado as diretrizes curriculares e as

demandas sociais.

Do ponto de vista tedrico, o estudo contribui ao evidenciar que a educacdo para a
sustentabilidade ndo se restringe a inser¢do de conteudos, mas envolve a articulacdo entre
diferentes dimensodes do processo educativo. Essa compreensdo amplia o papel da educagao ao
vincula-la a formacao de sujeitos capazes de compreender e intervir na realidade, considerando

a complexidade das relagdes sociais e ambientais.

Como encaminhamento para futuras investigacdes, torna-se relevante aprofundar estudos que
explorem a aplicagdo de estratégias pedagdgicas em diferentes contextos educacionais, bem
como analisar formas de integracdo entre politicas publicas e praticas escolares. Também se
mostra pertinente investigar como diferentes abordagens metodoldgicas podem contribuir para

a consolidacdo da educagdo para a sustentabilidade e da ecocidadania no ensino.
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RESUMO

O estudo investiga como a neuroeducacdo pode contribuir para a organizacao de praticas
inclusivas no atendimento a estudantes com transtorno do espectro autista, deficiéncia
intelectual e transtornos de aprendizagem, considerando como problema a necessidade de
articular funcionamento cognitivo e acdo pedagogica de forma mais integrada. A questdo
orientadora busca compreender de que maneira os conhecimentos sobre o cérebro podem
orientar o ensino diante da diversidade de perfis de aprendizagem. O objetivo consiste em
analisar essa relacdo a partir de fundamentos que explicam a aprendizagem como resultado da
interacdo entre processos cognitivos, mediacdo pedagdgica e organizagdo do ambiente educativo.
O referencial tedrico articula contribui¢des sobre fun¢des executivas, teoria da mente, estilos de
processamento cognitivo, mediacao da aprendizagem e desenho universal para a aprendizagem,
compreendendo a inclusdo como principio estruturante do ensino. A metodologia adotada
corresponde a uma revisdo integrativa da literatura, com andlise de producdes cientificas e
documentos institucionais selecionados em bases reconhecidas. Os resultados indicam que a
aprendizagem é influenciada por caracteristicas cognitivas especificas, exigindo praticas que
considerem organizacao, mediacao e estratégias diferenciadas, conforme o perfil do estudante.
Evidencia-se que a articulacdo entre neuroeducagdo e inclusdo favorece a construcdo de
ambientes mais acessiveis, ao orientar o planejamento pedagégico a partir da variabilidade
cognitiva. Conclui-se que a integracdo entre conhecimento cientifico e pratica educativa contribui
para ampliar as possibilidades de aprendizagem, com implicacdes para a formag¢do docente e
para a organizagao de politicas educacionais voltadas a equidade.

Palavras-chave: neuroeducacdo; inclusao escolar; transtorno do espectro autista; deficiéncia
intelectual.

ABSTRACT

The study examines how neuroeducation can contribute to the organization of inclusive practices
for students with autism spectrum disorder, intellectual disability, and learning disorders,
considering as a problem the need to better integrate cognitive functioning with pedagogical
action. The guiding question seeks to understand how knowledge about the brain can inform
teaching in the context of diverse learning profiles. The objective is to analyze this relationship
based on principles that define learning as the result of the interaction between cognitive
processes, pedagogical mediation, and the organization of the educational environment. The
theoretical framework brings together contributions on executive functions, theory of mind,
cognitive processing styles, mediated learning, and universal design for learning, viewing
inclusion as a structuring principle of education. The methodology consists of an integrative
literature review, involving the analysis of scientific studies and institutional documents selected
from recognized databases. The results indicate that learning is shaped by specific cognitive
characteristics, requiring practices that incorporate organization, mediation, and differentiated
strategies according to each student’s profile. The findings show that the articulation between
neuroeducation and inclusion supports the development of more accessible learning
environments by guiding pedagogical planning based on cognitive variability. It is concluded that
the integration of scientific knowledge and educational practice expands learning possibilities,
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with implications for teacher education and the organization of educational policies aimed at
equity.

Keywords: neuroeducation; inclusive education; autism spectrum disorder; intellectual
disability.

1. INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem se consolidado como principio orientador das politicas educacionais,
ao defender o direito de todos os estudantes a participa¢do e aprendizagem em ambientes
comuns de ensino. No contexto brasileiro, esse compromisso é reafirmado por diretrizes que
estruturam o sistema educacional a partir da equidade e da garantia de acesso, permanéncia e
desenvolvimento escolar, como previsto no plano nacional de educacao e na politica de educagao
especial (Brasil, 2014; Brasil, 2008). Em ambito internacional, a agenda educacional estabelece
a inclusdo como eixo central para a construcdo de sistemas mais justos e acessiveis, articulando

qualidade educacional e diversidade humana (Unesco, 2016; Unesco, 2021).

Nesse cendrio, a neuroeducagdo emerge como campo que integra conhecimentos da neurociéncia
e da educagdo para compreender como o cérebro aprende em diferentes condi¢des. Esse campo
permite interpretar processos como atencdo, memoria e fungdes executivas, que envolvem
habilidades de planejamento, controle e tomada de decisdo (Diamond, 2013). A compreensao
desses mecanismos amplia a capacidade de intervencdo pedagogica, especialmente quando se
considera que diferentes perfis cognitivos demandam formas distintas de mediagdo e

organizacdo do ensino.

Ao tratar do transtorno do espectro autista, observa-se que o funcionamento cognitivo pode
apresentar maior atencao a detalhes e dificuldades na integracdo de informag¢des mais amplas, o
que impacta a compreensdo de contextos sociais e comunicativos (Happé; Frith, 2006). Esse
padrao também se relaciona a aspectos como teoria da mente e fungbes executivas, que
influenciam a interpretacdo de inten¢des e comportamentos de outras pessoas (Joseph; Tager-
Flusberg, 2004). Tais caracteristicas indicam a necessidade de estratégias pedagogicas que

considerem organizacdo, previsibilidade e apoio a compreensao social.

De forma complementar, a deficiéncia intelectual pode ser compreendida a partir da capacidade
de modificagdo cognitiva, na qual o desenvolvimento nao é fixo, mas pode ser ampliado por meio
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de experiéncias de aprendizagem mediadas. Nesse processo, o professor atua como organizador
dos estimulos, favorecendo a construcgao de significados e a adaptacdo as demandas do ambiente
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2010). Essa perspectiva desloca o foco de limitagcdes para
possibilidades de desenvolvimento, orientando praticas baseadas na mediacdo intencional e na

contextualizagdo do conhecimento.

No campo dos transtornos de aprendizagem, como a dislexia, evidenciam-se dificuldades
especificas nos processos de leitura, relacionadas a integracdo entre reconhecimento visual de
palavras e processamento fonologico (Castles; Rastle; Nation, 2018). Essas dificuldades nao se
associam a capacidade intelectual geral, mas a formas particulares de funcionamento neural, o

que reforca a necessidade de intervengdes direcionadas e estratégias diferenciadas no ensino.

Diante dessa diversidade de perfis cognitivos, o desenho universal para a aprendizagem propoe
que o ensino seja planejado desde sua origem para atender diferentes formas de aprender. Esse
modelo organiza o processo educativo a partir de multiplas formas de engajamento,
representacdo e expressdo, permitindo que os estudantes acessem e demonstrem o
conhecimento de maneiras variadas (Meyer; Rose; Gordon, 2014). Essa abordagem converge com
a nog¢ao de neurodiversidade, que compreende as diferencas cognitivas como parte da variacao

humana, e ndo como desvios a serem corrigidos (OECD, 2017).

Apesar dos avancos tedricos e normativos, ainda se observa a necessidade de maior articulagao
entre os conhecimentos da neurociéncia, as praticas pedagogicas e as politicas educacionais. Em
muitos contextos, estratégias inclusivas sao aplicadas de forma fragmentada, sem considerar de
maneira integrada os processos cognitivos, emocionais e sociais envolvidos na aprendizagem.
Essa lacuna limita o potencial de interven¢des mais consistentes e alinhadas as necessidades

reais dos estudantes.

Diante desse contexto, o estudo parte da seguinte questao: de que maneira a neuroeducagdo pode
contribuir para a construcao de praticas inclusivas mais eficazes no atendimento a estudantes
com transtorno do espectro autista, deficiéncia intelectual e transtornos de aprendizagem? Essa
questdo orienta a investigacdo ao buscar compreender a relacao entre funcionamento cerebral e

organizacdo pedagdgica.

O objetivo geral consiste em analisar como os fundamentos da neuroeducacdao podem orientar

praticas educacionais inclusivas, considerando as especificidades cognitivas relacionadas ao
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transtorno do espectro autista, a deficiéncia intelectual e aos transtornos de aprendizagem.
Espera-se, com isso, contribuir para a integracdo entre conhecimento cientifico e pratica
pedagdgica, fortalecendo abordagens que reconhecam a diversidade cognitiva e promovam a

aprendizagem de forma mais acessivel e significativa.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Neuroeducacao e bases cognitivas da aprendizagem

A neuroeducacdo integra conhecimentos da neurociéncia a pratica pedagdgica, permitindo
compreender como o cérebro organiza processos de aprendizagem. Entre esses processos,
destacam-se as fun¢des executivas, que envolvem controle atencional, planejamento e regulacao
do comportamento, essenciais para a aprendizagem escolar (Diamond, 2013). Essa base
contribui para compreender por que diferentes estudantes respondem de maneira distinta as

mesmas propostas didaticas.

A organizacgdo cognitiva ndo ocorre de forma uniforme, sendo influenciada por fatores biolégicos
e contextuais. Nesse sentido, a aprendizagem ndo pode ser compreendida apenas como aquisi¢ao
de conteudos, mas como resultado da interacdo entre estimulos, mediacdo pedagodgica e
funcionamento neural. Essa compreensdo orienta praticas que consideram a diversidade

cognitiva como elemento estruturante do ensino.

Essa perspectiva se articula com abordagens educacionais que reconhecem a variabilidade dos
processos de aprendizagem. Ao compreender o cérebro como dindmico e adaptavel, amplia-se a
possibilidade de construcdao de estratégias pedagogicas que respeitem diferentes trajetorias

cognitivas, favorecendo maior participacdo e engajamento no ambiente escolar.
2.2 Transtorno do espectro autista: teoria da mente e processamento cognitivo

O transtorno do espectro autista envolve particularidades no processamento de informagdes
sociais e cognitivas, especialmente relacionadas a compreensdo de inten¢des e perspectivas
alheias. A teoria da mente, que se refere a capacidade de atribuir estados mentais a outras
pessoas, apresenta desenvolvimento diferenciado nesse grupo (Joseph; Tager-Flusberg, 2004).
Essa condigdo impacta diretamente a interacdo social e a aprendizagem em contextos coletivos.
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Outro aspecto relevante refere-se ao estilo cognitivo caracterizado pela atencdo a detalhes, com
menor integracdo de informagdes globais. Esse padrao, descrito como coeréncia central reduzida,
indica que o processamento tende a privilegiar partes em detrimento do todo (Happé; Frith,
2006). Tal caracteristica exige organizacdo pedagogica que favoreca a contextualizacdo e a

construcdo de sentido mais amplo.

A compreensao dessas particularidades permite orientar praticas que priorizam previsibilidade,
organizacdo e mediacdo social. Ao considerar essas dimensdes, o ensino pode favorecer a
participacdo do estudante, reduzindo barreiras relacionadas a interpretacdo de contextos e
interacdes. Assim, o conhecimento sobre o funcionamento cognitivo contribui para praticas mais

ajustadas as necessidades desses alunos.
2.3 Deficiéncia intelectual e mediagdo da aprendizagem

A deficiéncia intelectual tem sido compreendida a partir de uma perspectiva que valoriza a
possibilidade de desenvolvimento por meio da mediacdo. A teoria da modificabilidade cognitiva
estrutural propde que o funcionamento intelectual pode ser ampliado quando o individuo é
exposto a experiéncias de aprendizagem mediadas, nas quais o educador atua como organizador

dos estimulos (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2010).

Nesse processo, o aprendizado ndo se limita a repeticdo de conteddos, mas envolve a construcao
de significados a partir da interacdo com o ambiente. A mediacdo orienta o estudante a
interpretar, selecionar e reorganizar informacgdes, promovendo maior autonomia cognitiva. Essa

abordagem reforca a importancia de praticas pedagégicas intencionais e contextualizadas.

A aprendizagem, nesse contexto, torna-se mais eficaz quando vinculada a situagdes concretas e
significativas. A utilizagdo de recursos multissensoriais e a divisdo de tarefas em etapas
contribuem para a organizacdo cognitiva, favorecendo a compreensdo e a retencdo do
conhecimento. Assim, a mediacdo se consolida como elemento central na promog¢do do

desenvolvimento.
2.4 Transtornos de aprendizagem e especificidade dos circuitos neurais

Os transtornos de aprendizagem envolvem dificuldades especificas em determinados processos

cognitivos, sem relacdo direta com a capacidade intelectual geral. No caso da leitura, observa-se
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que a aquisicdo dessa habilidade depende da integracao entre reconhecimento visual de palavras
e processamento fonoldgico, o que pode apresentar variagdes no funcionamento neural (Castles;

Rastle; Nation, 2018).

Essas diferenc¢as indicam que a aprendizagem da leitura ndo ocorre de forma automatica,
exigindo interven¢des que considerem as particularidades do processamento cognitivo.
Estratégias que enfatizam a relagdo entre sons e simbolos contribuem para a constru¢do do

sistema de leitura, especialmente em contextos de dificuldade.

A compreensdo desses mecanismos permite direcionar praticas pedagdgicas mais precisas,
evitando abordagens homogéneas. Ao reconhecer a especificidade dos circuitos envolvidos, o
ensino pode ser organizado de forma a favorecer o desenvolvimento de habilidades essenciais

para a aprendizagem escolar.
2.5 Inclusao, politicas educacionais e desenho universal para a aprendizagem

A inclusdo educacional é orientada por principios que asseguram o direito a aprendizagem para
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais. No Brasil, esse
compromisso é estabelecido por politicas que estruturam o sistema educacional com base na
equidade e no atendimento as diferencas (Brasil, 2008; Brasil, 2014). Em ambito internacional,
diretrizes reforcam a necessidade de sistemas educacionais que promovam acesso e participacao

ampla (Unesco, 2016; Unesco, 2021).

A nocao de neurodiversidade contribui para compreender as diferencas cognitivas como parte
da variacdo humana, deslocando o foco de limitacdes para possibilidades de desenvolvimento
(OECD, 2017). Essa abordagem orienta praticas que valorizam a diversidade como elemento

constitutivo do processo educativo.

Nesse contexto, o desenho universal para a aprendizagem propde a organizacdo do ensino a
partir de multiplas formas de engajamento, representacdo e expressdo. Esse modelo amplia as
possibilidades de acesso ao conhecimento, permitindo que os estudantes aprendam e
demonstrem o que sabem de diferentes maneiras (Meyer; Rose; Gordon, 2014). A articulacdo
entre essas dimensoes fortalece praticas inclusivas e contribui para a construcdo de ambientes

educacionais mais acessiveis.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo integrativa da literatura, com o objetivo de
compreender como a neuroeducacdo tem sido articulada as praticas de inclusdo voltadas ao
transtorno do espectro autista, a deficiéncia intelectual e aos transtornos de aprendizagem. Essa
abordagem foi escolhida por permitir a sintese de diferentes perspectivas tedricas, garantindo
coeréncia com o objetivo proposto e favorecendo a analise de multiplas dimensdes do fendomeno

investigado.

Abusca dos estudos foi realizada em bases cientificas reconhecidas pela relevancia e abrangéncia
na area educacional e interdisciplinar, incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar.
A selecdo dessas bases visou assegurar a inclusdo de produgdes cientificas qualificadas, com

impacto académico e alinhamento ao campo da educacgido e da neurociéncia aplicada.

Os termos de busca foram definidos a partir dos eixos centrais da pesquisa, envolvendo
expressoes como neuroeducacdo, inclusdo escolar, transtorno do espectro autista, deficiéncia
intelectual e transtornos de aprendizagem. Esses descritores foram combinados por operadores
booleanos, permitindo ampliar o alcance da busca e contemplar diferentes abordagens tedricas

relacionadas ao tema investigado.

Foram considerados para inclusdo estudos que apresentassem relacdo direta com a tematica,
com foco na articulagdo entre funcionamento cognitivo e praticas educacionais inclusivas. Foram
priorizados trabalhos disponiveis na integra e que contribuissem para a compreensdo dos
processos de aprendizagem em contextos de diversidade. Foram excluidos estudos que nao
abordavam diretamente o problema investigado ou que apresentavam baixa aderéncia ao

objetivo proposto.

0 processo de selecdo seguiu etapas sucessivas de identificagdo, triagem, elegibilidade e inclusao,
organizadas de modo a garantir transparéncia e reprodutibilidade. Inicialmente, foram
identificados os estudos nas bases selecionadas, seguidos pela andlise de titulos e resumos.
Posteriormente, realizou-se a leitura integral dos textos considerados relevantes, permitindo a

defini¢cao do conjunto final para analise.

A organizacdo dos dados foi realizada de forma sistematica, considerando a relagdo entre os

estudos selecionados e os eixos centrais da pesquisa. A andlise concentrou-se na identificacao de
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padrdes tedricos, aproximacgbes conceituais e contribuicdes para a pratica educacional,

possibilitando a constru¢do de uma sintese coerente com os objetivos do estudo.

Essa estratégia metodoldgica permite compreender o fen6meno investigado a partir de uma
perspectiva integrada, articulando diferentes campos do conhecimento. Ao reunir evidéncias
tedricas consistentes, a pesquisa contribui para a compreensao da relagdo entre neuroeducagdo
e inclusao, orientando a construcdo de praticas pedagdgicas mais alinhadas as necessidades dos

estudantes.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados indicam que a inclusdo educacional se torna mais consistente quando articulada ao
funcionamento cognitivo dos estudantes, permitindo ajustar praticas pedagdgicas as
especificidades de aprendizagem. A relacdo entre fungdes executivas e desempenho escolar
evidencia que processos como atencdao e controle cognitivo influenciam diretamente a
organizacdo das atividades educativas (Diamond, 2013). Esse entendimento orienta

intervencdes mais estruturadas e intencionais.

No caso do transtorno do espectro autista, observa-se que o predominio do processamento
detalhista, associado a dificuldade de integracdo global, impacta a compreensao de contextos
sociais e académicos. Esse padrdo confirma a necessidade de estratégias que favorecam a
contextualizagdo e a mediacdo da informagdo (Happé; Frith, 2006; Frith, 2003). A presenca de
limitacdes na teoria da mente refor¢a a importancia de intervengdes voltadas a compreensao de

perspectivas sociais (Joseph; Tager-Flusberg, 2004).

Em relacdo a deficiéncia intelectual, os resultados apontam que a aprendizagem mediada amplia
as possibilidades de desenvolvimento cognitivo, ao organizar estimulos e favorecer a construgao
de significados. A atuagdo docente como mediadora contribui para a reorganizagdo das fungoes
cognitivas, permitindo avangos progressivos na aprendizagem (Feuerstein; Feuerstein; Falik,
2010). Esse processo evidencia que o desenvolvimento depende da qualidade das interagdes

pedagogicas.
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Nos transtornos de aprendizagem, especialmente na leitura, identifica-se que a dificuldade esta
relacionada a integrac¢do entre processamento fonolégico e reconhecimento visual de palavras. A
adocdo de estratégias direcionadas a relacdo entre som e simbolo favorece a consolidacao da
leitura, indicando que intervengdes especificas sdo mais eficazes do que abordagens generalistas

(Castles; Rastle; Nation, 2018).

A organizacdao dos achados evidencia que a inclusdo ndo se sustenta apenas por diretrizes
normativas, mas exige alinhamento entre conhecimento cientifico e pratica pedagodgica. As
politicas educacionais estabelecem a inclusdao como principio estruturante, ao garantir acesso e
participagdo no ensino regular (Brasil, 2008; Brasil, 2014). Em consondncia, diretrizes
internacionais reforcam a necessidade de sistemas educacionais capazes de responder a

diversidade (Unesco, 2016; Unesco, 2021).

A integracdo desses elementos é sintetizada na Tabela 1, que apresenta a relagdo entre condigao,

foco cognitivo e implicagdes pedagdgicas.

Tabela 1 - Sintese dos achados sobre neuroeducacgdo e inclusao

Condicao Foco cognitivo Implicacdo pedagoégica
TEA Processamento detalhista e teoria da Organizacao do ensino e
mente mediacdo social
Deficiéncia . o~ . Aprendizagem mediada e
. Plasticidade e mediagdo cognitiva p gem mec
intelectual contextualizacdo
Transtornos de L . Intervengoes especificas e
: Processamento fonologico e leitura . N
aprendizagem instrucdo direcionada

Fonte: elaboragdo prépria, com base em Diamond (2013), Frith (2003), Happé e Frith (2006), Joseph e Tager-
Flusberg (2004), Feuerstein, Feuerstein e Falik (2010), Castles, Rastle e Nation (2018) e Meyer, Rose e Gordon
(2014).

A andlise desses achados demonstra que praticas pedagogicas baseadas na variabilidade
cognitiva tendem a favorecer maior participacdo dos estudantes. A proposta do desenho
universal para a aprendizagem contribui para essa organizagao ao estruturar o ensino a partir de
multiplas formas de engajamento e expressdo, ampliando o acesso ao conhecimento (Meyer;
Rose; Gordon, 2014). Essa abordagem se articula com a no¢do de neurodiversidade, que
compreende as diferencas cognitivas como parte constitutiva do processo educativo (OECD,

2017).

Os resultados indicam que a hipétese de que a neuroeducac¢do pode orientar praticas inclusivas

mais eficazes é sustentada, uma vez que a integragdo entre funcionamento cerebral e organizacao
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pedagoégica permite maior adequacao as necessidades dos estudantes. Essa articulacdo contribui
para a construcdo de ambientes educacionais mais acessiveis, coerentes com os principios de

inclusdo e equidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo partiu da necessidade de compreender como a neuroeducac¢ao pode contribuir para a
construcdo de praticas inclusivas mais eficazes, considerando as especificidades cognitivas
associadas ao transtorno do espectro autista, a deficiéncia intelectual e aos transtornos de
aprendizagem. Ao retomar esse objetivo, evidencia-se que a articulagdo entre funcionamento
cerebral e organizacdo pedagogica constitui elemento central para a promog¢ao de ambientes

educacionais mais acessiveis e coerentes com a diversidade dos estudantes.

Os achados indicam que a aprendizagem ndo ocorre de forma homogénea, sendo influenciada
por processos como fun¢des executivas, mediacdo cognitiva e integracdo de informacgdes. No caso
do transtorno do espectro autista, destacam-se a necessidade de organizacdo e apoio a
compreensao social. Na deficiéncia intelectual, a media¢do intencional favorece a construgdo de
significados. Nos transtornos de aprendizagem, intervencdes especificas mostram-se mais

adequadas para o desenvolvimento de habilidades escolares.

A sintese desses elementos demonstra que a inclusdo exige mais do que acesso ao ensino regular,
demandando praticas pedagdgicas estruturadas a partir da variabilidade cognitiva. A
organizac¢do do ensino por multiplas formas de engajamento, representacdo e expressao amplia
as possibilidades de participacao, permitindo que os estudantes acessem o conhecimento de
acordo com suas formas de aprender. Essa perspectiva contribui para a construgdo de propostas

educacionais mais alinhadas as necessidades reais do contexto escolar.

Do ponto de vista pratico, a implementacdo dessa proposta requer formagdo docente orientada
para a compreensao dos processos cognitivos e para o uso de estratégias diversificadas de ensino.
Recursos como planejamento visual, organizacdo de tarefas em etapas, uso de tecnologias
assistivas e adaptacdo de materiais didaticos tornam-se fundamentais para viabilizar praticas
inclusivas consistentes. No campo das politicas educacionais, a integracdo entre diretrizes
normativas e praticas pedagogicas fortalece a efetividade das a¢des voltadas a inclusao.
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RESUMO

O estudo analisa a relacdo entre arquiteturas cerebrais e praticas pedagogicas no contexto da
neuroeducacdo e da inclusdo escolar. Parte-se da compreensdo de que diferentes perfis
neurocognitivos influenciam os modos de aprender, exigindo a reorganizacdo do ensino. O
objetivo consiste em examinar como conhecimentos sobre o funcionamento cerebral podem
subsidiar praticas pedagogicas inclusivas. A metodologia adotada corresponde a uma revisao
integrativa da literatura, com selecdo de produgdes relevantes da area. Os resultados indicam que
condi¢des como Transtorno do Espectro Autista, deficiéncia intelectual e transtornos de
aprendizagem demandam estratégias especificas, como organizacdo do ambiente, mediacao
pedagogica e diversificacdo de recursos. Destaca-se a importancia do planejamento baseado na
variabilidade dos estudantes, favorecendo engajamento, compreensdo e expressao. Conclui-se
que a integracdo entre neuroeducagdo e pratica pedagodgica contribui para a construcdo de
ambientes mais acessiveis, promovendo participacdo efetiva e ampliando as possibilidades de
aprendizagem no contexto escolar inclusivo.

Palavras-chave: Neuroeducacao; Inclusao escolar; Arquiteturas cerebrais.

ABSTRACT

The study analyzes the relationship between brain architectures and pedagogical practices in the
context of neuroeducation and school inclusion. It is based on the understanding that different
neurocognitive profiles influence ways of learning, requiring the reorganization of teaching. The
objective is to examine how knowledge about brain functioning can support inclusive
pedagogical practices. The methodology consists of an integrative literature review, with the
selection of relevant studies in the field. The results indicate that conditions such as Autism
Spectrum Disorder, intellectual disability, and learning disorders require specific strategies,
including environmental organization, pedagogical mediation, and diversification of resources.
The importance of planning based on student variability is highlighted, promoting engagement,
understanding, and expression. It is concluded that the integration between neuroeducation and
pedagogical practice contributes to the development of more accessible learning environments,
fostering effective participation and expanding learning opportunities in inclusive school
contexts.

Keywords: Neuroeducation; School inclusion; Brain architectures.
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1. INTRODUCAO

A relacdo entre funcionamento cerebral e processos de aprendizagem tem assumido
centralidade no campo educacional, especialmente diante da amplia¢do das politicas de inclusdo
escolar e da presenca crescente de estudantes com diferentes perfis neurocognitivos nas salas

de aula.

Nesse cenario, a neuroeducagdo emerge como campo que articula conhecimentos da
neurociéncia, da psicologia cognitiva e da pedagogia, permitindo compreender como distintas
arquiteturas cerebrais influenciam a forma como os sujeitos aprendem, interagem e respondem

as demandas escolares (Cosenza; Guerra, 2011).

Tal perspectiva desloca o foco de praticas homogéneas para abordagens que consideram a

diversidade como elemento constitutivo do processo educativo.

Essa mudanga de enfoque torna-se ainda mais relevante quando se consideram condigdes como
o Transtorno do Espectro Autista, a deficiéncia intelectual e os transtornos de aprendizagem. No
caso do autismo, aspectos relacionados a teoria da mente e as fung¢des executivas interferem
diretamente na compreensdo de contextos sociais e na organiza¢cdo do comportamento (Baron-

Cohen, 1995; Happé; Frith, 2020).

J& na deficiéncia intelectual, a nocao de plasticidade cerebral sustenta a possibilidade de
desenvolvimento por meio de experiéncias mediadas, desafiando concepg¢des que associam

aprendizagem a limites fixos (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014).

Nos transtornos de aprendizagem, como a dislexia e o transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade, observa-se a necessidade de estratégias que considerem a especificidade dos
circuitos neurais envolvidos na leitura e na regulacdo atencional (Dehaene, 2009; Barkley, 2020;

Sonuga-Barke, 2015).

Nesse contexto, o objeto deste estudo consiste na analise das relacdes entre arquiteturas
cerebrais e praticas pedagdgicas no ambito da neuroeducacgao, considerando suas implicacdes
para a inclusao escolar. A investigacao parte do entendimento de que a aprendizagem nao pode
ser compreendida de forma dissociada das condi¢cdes neurobioldgicas que a sustentam,

tampouco das estratégias pedagogicas que organizam o ambiente educativo.
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A relevancia desta discussdo se ancora tanto em fundamentos cientificos quanto em diretrizes
normativas. No plano educacional brasileiro, documentos como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) orientam a construcdo de praticas que assegurem o acesso, a

participacgdo e a aprendizagem de todos os estudantes.

Entretanto, a efetivacdo desses principios demanda uma compreensdo mais aprofundada das
diferencas nos modos de aprender, o que refor¢a a importancia de integrar conhecimentos da

neuroeducacdo ao planejamento pedagogico.

Além disso, abordagens como o Desenho Universal para a Aprendizagem propdem a organizacao
do ensino a partir da diversidade, oferecendo multiplas formas de engajamento, representacdo
e expressdo, de modo a reduzir barreiras e ampliar possibilidades de aprendizagem (CAST, 2018;

Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Essa perspectiva contribui para a construcdo de ambientes educacionais mais flexiveis e
responsivos as necessidades dos estudantes, alinhando-se as evidéncias sobre funcionamento

cerebral e aprendizagem.

Diante desse cenario, o objetivo deste estudo consiste em analisar como os conhecimentos sobre
arquiteturas cerebrais podem subsidiar a construgdo de praticas pedagégicas voltadas a inclusao
escolar, considerando especificamente o Transtorno do Espectro Autista, a deficiéncia intelectual

e os transtornos de aprendizagem.

Busca-se, assim, compreender de que maneira a articulagdo entre neuroeducagdo e estratégias

pedagogicas pode favorecer processos de ensino e aprendizagem mais equitativos.

A partir dessa delimitagdo, a questao de pesquisa que orienta o estudo é: de que forma a
compreensao das arquiteturas cerebrais pode contribuir para a organizacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas no contexto escolar? Essa problematizagao orienta a analise desenvolvida
ao longo do trabalho, ao propor a integracdo entre fundamentos tedricos e implicagdes praticas

no campo da educacao inclusiva.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Transtorno do Espectro Autista: teoria da mente, fun¢des executivas e organizacao
neurocognitiva

A compreensao do Transtorno do Espectro Autista no campo educacional exige o deslocamento
de abordagens centradas exclusivamente em comportamentos observaveis para uma leitura que

considere a organizacao funcional do cérebro.

Nessa direcdo, a teoria da mente constitui um dos eixos explicativos mais relevantes, ao
evidenciar dificuldades na atribuicao de estados mentais a outras pessoas, aspecto que impacta
diretamente a interacdo social e a interpretacdo de contextos comunicativos (Baron-Cohen,

1995).

Essa condicdo ndo se reduz a um déficit isolado, mas se articula com o funcionamento das fun¢ées
executivas, especialmente no que se refere ao planejamento, a flexibilidade cognitiva e ao

controle inibitorio.

Essa articulagdo permite compreender por que muitos estudantes apresentam padrdes de
previsibilidade e rigidez comportamental. A organizacao neural frequentemente envolve uma
predomindncia de conexdes locais em detrimento de integra¢des de longo alcance, o que favorece
o processamento de detalhes, mas dificulta a construcao de sinteses globais (Happé; Frith, 2020).
Nesse contexto, o ambiente escolar pode se tornar fonte de sobrecarga cognitiva, sobretudo

quando exige antecipacdo constante de situacdes ndo estruturadas.

Diante disso, a utilizacdo de apoios visuais assume funcdo estruturante no processo de
aprendizagem. Rotinas organizadas, esquemas visuais e antecipacdo de atividades reduzem a
demanda sobre sistemas executivos, contribuindo para maior estabilidade cognitiva e emocional.
Essa estratégia ndo se configura como adaptacdo periférica, mas como resposta alinhada a

organizac¢do neurofuncional do estudante (Cosenza; Guerra, 2011).

Além disso, intervencdes voltadas ao desenvolvimento da teoria da mente, como o uso de
histoérias sociais e praticas orientadas de interacao, possibilitam a ampliacdo da compreensao de
perspectivas alheias, favorecendo a participagdo em contextos coletivos. Assim, a acdo
pedagoégica, quando fundamentada em evidéncias neuroeducacionais, desloca-se de uma légica

de ajuste do aluno para uma reorganizacao intencional do ambiente de aprendizagem.
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2.2 Deficiéncia intelectual: plasticidade cerebral e aprendizagem mediada

A abordagem da deficiéncia intelectual no campo da neuroeducacdo implica a superagdo de
concep¢des deterministas que associam desempenho cognitivo a limites fixos. A teoria da
modificabilidade cognitiva estrutural propde que o funcionamento intelectual pode ser ampliado
por meio de experiéncias de aprendizagem mediadas, nas quais o sujeito é conduzido a
reorganizar seus processos cognitivos (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014). Essa perspectiva
desloca o foco da limitagdo para o potencial de desenvolvimento, sustentado pela plasticidade

cerebral.

A plasticidade, entendida como a capacidade do cérebro de reorganizar suas conexdes em
resposta a experiéncia, constitui fundamento central para praticas pedagdgicas inclusivas. Nesse
sentido, o professor assume papel ativo como mediador, organizando estimulos, selecionando
informacgdes relevantes e orientando a construcao de significados. Essa mediacdo nao se limita a
transmissdo de contetidos, mas envolve a criacdo de condi¢es para que o estudante desenvolva

estratégias cognitivas mais elaboradas.

A aprendizagem, nesse contexto, demanda concretude e funcionalidade. Contetidos apresentados
de forma abstrata tendem a gerar baixa reten¢do, enquanto experiéncias que articulam agao,
percepcdo e significado favorecem a consolidacdo do conhecimento. A utilizagdo de recursos
multissensoriais, atividades contextualizadas e divisdo de tarefas em etapas menores permite

que o estudante compreenda e internalize progressivamente os conteudos.

Essa organizacdo pedagodgica encontra respaldo nas diretrizes da educacgao inclusiva no Brasil,
que defendem a oferta de condig¢des equitativas de aprendizagem, respeitando as especificidades
dos estudantes (Brasil, 2008). Ao articular plasticidade cerebral e mediacdo pedagogica,
consolida-se uma abordagem que reconhece a aprendizagem como processo dindmico,

dependente das interagdes estabelecidas no ambiente educativo.

2.3 Transtornos de aprendizagem e desenho universal para a aprendizagem: bases
neuroeducacionais para a inclusao

Os transtornos de aprendizagem exigem uma analise centrada na especificidade dos circuitos
neurais envolvidos em diferentes habilidades cognitivas. No caso da dislexia, o processamento da
leitura estd associado a alteragdes na chamada area de reconhecimento visual das palavras,

exigindo a construcdo de rotas alternativas para a decodificacdo fonoldgica (Dehaene, 2009).
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Essa condicdo evidencia que dificuldades na leitura ndo estdo relacionadas a capacidade

intelectual global, mas a organizacdo funcional de sistemas especificos do cérebro.

No transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, o funcionamento atencional esta
diretamente ligado aos sistemas de recompensa e regulacdo dopaminérgica. A dificuldade em
sustentar o esforco em tarefas de longo prazo relaciona-se a necessidade de refor¢os mais
imediatos, o que impacta a organizagdo das atividades escolares (Sonuga-Barke, 2015). Nesse
sentido, estratégias como fracionamento de tarefas, estabelecimento de metas de curto prazo e

feedback continuo tornam-se fundamentais para a manuteng¢do do engajamento.

A partir dessas especificidades, o desenho universal para a aprendizagem emerge como
abordagem que integra principios neuroeducacionais a pratica pedagégica. Ao propor multiplas
formas de engajamento, representacdo e expressao, essa perspectiva amplia as possibilidades de
acesso ao conhecimento, beneficiando estudantes com diferentes perfis cognitivos (CAST, 2018;

Meyer; Rose; Gordon, 2014).

0 engajamento, ao mobilizar sistemas relacionados a motivacdo e a emocgdo, constitui condigdo
para a atengdo sustentada. A representac¢do, por sua vez, reconhece que a informagdo pode ser
processada por diferentes vias sensoriais, ampliando as formas de compreensdo. Ja a acao e
expressdo permitem que o estudante demonstre o que aprendeu por multiplos meios, reduzindo

barreiras associadas a formatos tradicionais de avaliagdo.

Essa organizacdo pedagogica dialoga diretamente com a Base Nacional Comum Curricular, que
orienta a construgao de praticas que considerem a diversidade dos estudantes e promovam o
desenvolvimento integral (Brasil, 2018). Dessa forma, a inclusdo deixa de ser entendida como

adaptacao pontual e passa a constituir principio estruturante do planejamento educacional.

3. METODOLOGIA

Ainvestigacdo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida por meio
de revisdo integrativa da literatura, com o objetivo de reunir, analisar e sintetizar producdes

cientificas relacionadas a neuroeducacao e a inclusao escolar. Esse tipo de abordagem possibilita
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a articulacdo de diferentes perspectivas teoricas, contribuindo para a compreensdo ampliada do

fendmeno estudado.

Do ponto de vista dos procedimentos, trata-se de uma pesquisa bibliografica, uma vez que se
fundamenta em materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos e documentos
institucionais. Conforme aponta Gil (2019), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador
acessar um conjunto amplo de conhecimentos ja sistematizados, favorecendo a analise critica e

a construcdo de novos entendimentos a partir de referenciais consolidados.

A selecdo das fontes considerou critérios de pertinéncia tematica, atualidade e relevancia
cientifica, priorizando autores reconhecidos no campo da neurociéncia, da educacao e da
educacido inclusiva. Foram incluidas obras que abordam aspectos como teoria da mente, fungoes
executivas, plasticidade cerebral, transtornos de aprendizagem e o desenho universal para a
aprendizagem, além de documentos normativos que orientam as praticas educacionais no

contexto brasileiro.

A andlise dos dados ocorreu de forma interpretativa, buscando identificar relacdes entre os
fundamentos neuroeducacionais e suas implicagdes para a pratica pedagogica inclusiva. Esse
processo permitiu organizar os achados em eixos tematicos, os quais estruturam o

desenvolvimento do referencial tedrico e sustentam as discussdes ao longo do estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Implicagoes
pedagodgicas

Condicao Base neurocognitiva

Estratégias praticas

Alteragdes na teoria da

N Dificuldade em Rotinas visuais,
Transtorno mente e nas fungdes . A o
. 7 antecipar contextos | previsibilidade, histérias
do Espectro executivas; padrao de . .. D
, .. N e integrar sociais, organizacdo do
Autista conectividade com énfase | . - .. .
informacgdes sociais ambiente

em detalhes

Dificuldade na Mediagdo docente ativa,

A Plasticidade cerebral e organizacao
Deficiéncia . N A tarefas em etapas, uso de
necessidade de mediacao auténoma de
Intelectual s . recursos concretos e
cognitiva estruturada estimulos e . .
~ multissensoriais
abstracdo
Alteragdes na area de . Ensino fonolégico
. . Dificuldade na
. . reconhecimento visual das PR estruturado, uso de
Dislexia decodificacao e . .
palavras e no A 1 tecnologias assistivas,
L fluéncia leitora : :
processamento fonoldgico leitura guiada
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Desregulacdo do sistema Dificuldade em Fragmentacdo de tarefas,
TDAH de recompensa e fungoes manter atencdo e | feedback imediato, metas
executivas esforco prolongado de curto prazo
Necessidade de Diversificagdo de
Inclusao Variabilidade neural entre | maultiplas formas de | recursos, flexibilizagdao
(DUA) os aprendizes acesso ao de avaliacdo, multiplas
conhecimento formas de expressao

Fonte: Elaborado com base em Baron-Cohen (1995), Barkley (2020), Dehaene (2009),
Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014), Happé e Frith (2020), CAST (2018), Meyer, Rose e Gordon
(2014).

A Tabela 1 sintetiza a relacdo entre diferentes condi¢gdes neurocognitivas e suas implica¢des para

o contexto educacional, evidenciando que cada perfil de funcionamento cerebral demanda

estratégias pedagdgicas especificas.

Observa-se que ndo se trata de adaptar contetidos de forma pontual, mas de reorganizar o
ambiente de aprendizagem a partir das caracteristicas do processamento cognitivo dos
estudantes. Essa sistematiza¢cdao permite compreender que as dificuldades apresentadas nao sao
homogéneas, mas resultam de modos distintos de organizacdo neural, o que reforca a

necessidade de praticas pedagogicas diferenciadas.

No caso do Transtorno do Espectro Autista, os achados indicam que dificuldades relacionadas a
teoria da mente e as func¢des executivas interferem na compreensdo de contextos sociais e na

flexibilidade comportamental.

A previsibilidade e a organizacdo visual do ambiente contribuem para reduzir a sobrecarga
cognitiva e favorecer a participacdao do estudante, evidenciando que a estruturacao do espago
pedagogico constitui elemento central no processo de aprendizagem (Baron-Cohen, 1995;
Happé; Frith, 2020). Essa interpretacao amplia a compreensdo do papel docente, que passa a

atuar também na organizacao das condi¢des cognitivas de acesso ao conhecimento.

No que se refere a deficiéncia intelectual, a andlise evidencia que a aprendizagem esta
diretamente relacionada a qualidade das experiéncias mediadas. A plasticidade cerebral sustenta
a possibilidade de desenvolvimento, desde que o ensino seja estruturado de forma intencional e

progressiva.

A mediacao docente, nesse contexto, assume func¢do organizadora, permitindo que o estudante

atribua sentido aos estimulos recebidos e avance em suas estruturas cognitivas (Feuerstein;
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Feuerstein; Falik, 2014). Assim, praticas baseadas em concretude e funcionalidade mostram-se

mais eficazes, pois estabelecem vinculos entre o contetido e a experiéncia do sujeito.

Nos transtornos de aprendizagem, especialmente na dislexia e no transtorno de déficit de
atencdo e hiperatividade, observa-se que as dificuldades estdo associadas a circuitos neurais
especificos. A dislexia envolve alteracdes no processamento da linguagem escrita, exigindo

abordagens que priorizem o ensino fonoldgico estruturado (Dehaene, 2009).

J& no TDAH, a dificuldade em manter o esforco em tarefas prolongadas esta relacionada a
dindmica do sistema de recompensa, o que justifica a utilizacdo de estratégias como divisao de
tarefas e feedback imediato (Barkley, 2020; Sonuga-Barke, 2015). Essas evidéncias reforgcam que
intervengdes pedagodgicas eficazes dependem do alinhamento com o funcionamento

neurocognitivo.

A articulacdo desses achados com o Desenho Universal para a Aprendizagem permite
compreender a inclusdo como principio estruturante do ensino. Ao propor multiplas formas de
engajamento, representacdo e expressao, essa abordagem responde a variabilidade neural
presente nas salas de aula, ampliando as possibilidades de participagdo dos estudantes (CAST,

2018; Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Essa perspectiva também se alinha as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, que orienta
a construcdo de praticas que considerem a diversidade como elemento constitutivo do processo

educativo (Brasil, 2018).

Dessa forma, os resultados evidenciam que a integracdo entre neuroeduca¢do e pratica
pedagogica contribui para a construcdo de ambientes educacionais mais responsivos as
diferencas. A compreensdo das arquiteturas cerebrais permite ao professor planejar
intervengdes mais precisas, favorecendo ndo apenas o acesso ao conteiudo, mas também a

participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Assim, a inclusao se configura como resultado de uma organizacao pedagégica fundamentada no
conhecimento cientifico sobre o funcionamento do cérebro, e ndo apenas como cumprimento de

diretrizes normativas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que a relacdo entre
arquiteturas cerebrais e praticas pedagégicas constitui elemento central para a efetivagcdo da

inclusao escolar.

Ao considerar que diferentes perfis neurocognitivos influenciam diretamente os modos de
aprender, evidencia-se a necessidade de reorganizar o ensino para além de modelos
homogéneos, incorporando estratégias que dialoguem com a diversidade presente nas salas de

aula.

No caso do Transtorno do Espectro Autista, verificou-se que aspectos relacionados a teoria da
mente e as fungdes executivas demandam ambientes estruturados, com previsibilidade e suporte

visual, de modo a reduzir a sobrecarga cognitiva e favorecer a participacao.

Na deficiéncia intelectual, a plasticidade cerebral e a aprendizagem mediada indicam que o
desenvolvimento esta condicionado a qualidade das interagdes pedagégicas, reforcando o papel
ativo do professor na organizacdo do conhecimento. Ja nos transtornos de aprendizagem, como
dislexia e transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, a especificidade dos circuitos neurais
evidencia que intervencdes pedagogicas precisam ser ajustadas as particularidades do

processamento cognitivo.

Nesse percurso, o Desenho Universal para a Aprendizagem mostrou-se como uma abordagem
capaz de integrar esses diferentes elementos, ao propor a diversificacdo das formas de

engajamento, representacdo e expressao.

Tal organizacdo pedagoégica contribui para reduzir barreiras e ampliar as possibilidades de
aprendizagem, alinhando-se as diretrizes educacionais que orientam a construcao de sistemas
inclusivos (Brasil, 2008; Brasil, 2018). Dessa forma, a inclusdo deixa de ser compreendida como

adaptacao pontual e passa a constituir principio orientador do planejamento educacional.

Os resultados indicam que a integracdo entre neuroeducacdo e pratica pedagogica favorece a
construcdo de ambientes mais responsivos as diferencas, possibilitando que estudantes com

distintas formas de organizacdo cerebral tenham acesso efetivo ao conhecimento. Essa
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perspectiva reforca que a inclusdo nao se limita a presenga fisica na escola, mas envolve a criacao

de condi¢des que garantam participacdo e aprendizagem.

Como implicagdo, destaca-se a necessidade de investimento na formac¢do docente voltada a
compreensao dos fundamentos neuroeducacionais, bem como na elaboracdo de praticas
pedagobgicas que articulem conhecimento cientifico e realidade escolar. Em relagdo as limitacgdes,
reconhece-se que a pesquisa se baseia em revisdo teorica, o que indica a importancia de

investigacGes empiricas que analisem a aplicagdo dessas estratégias em contextos concretos.

Por fim, conclui-se que a educacdo inclusiva, quando fundamentada na compreensdo das
arquiteturas cerebrais, amplia as possibilidades de aprendizagem ao reconhecer e valorizar as
diferencas. Nesse sentido, a neuroeducagao contribui para a construcdo de praticas pedagégicas
mais consistentes, capazes de promover um ensino que atenda a diversidade sem reduzir a

complexidade dos processos de aprendizagem.
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RESUMO

0 estudo investiga a integracao da inteligéncia artificial aos ambientes de aprendizagem digital,
considerando como problema a necessidade de articular o uso dessas tecnologias ao
desenvolvimento humano no contexto educacional. A questao orientadora busca compreender
de que maneira essa integra¢do pode ocorrer de forma alinhada aos processos de aprendizagem
e a mediacdo pedagdgica. O objetivo central consiste em analisar essa relacdo a partir de
fundamentos que concebem a aprendizagem como processo mediado, organizado por interagdes,
cultura e construcao de significados. O referencial tedrico articula contribui¢des sobre
inteligéncia artificial na educagdo, diretrizes éticas e politicas educacionais, bem como
abordagens que compreendem o desenvolvimento humano como elemento estruturante do
ensino. A metodologia adotada corresponde a uma revisao integrativa da literatura, com andlise
de producdes cientificas e documentos institucionais selecionados em bases reconhecidas, a
partir de descritores relacionados ao tema. Os resultados indicam que a inteligéncia artificial
amplia as possibilidades de personalizacdo da aprendizagem, organiza¢do de dados e apoio a
tomada de decisdo pedagogica, desde que integrada a praticas estruturadas e orientadas pela
mediacdo docente. Evidencia-se que a tecnologia adquire sentido educativo quando vinculada a
objetivos formativos e a participacdo ativa dos estudantes. Conclui-se que a articulacdo entre
inteligéncia artificial e Educa¢do 5.0 depende da integracdo entre tecnologia, aprendizagem e
organizacdo pedagogica, contribuindo para a construcdo de ambientes digitais orientados ao
desenvolvimento humano e a qualidade educacional.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; educagdo 5.0; desenvolvimento humano; aprendizagem
digital.

ABSTRACT

The study investigates the integration of artificial intelligence into digital learning environments,
considering as a problem the need to align the use of these technologies with human
development in the educational context. The guiding question seeks to understand how this
integration can occur in alignment with learning processes and pedagogical mediation. The main
objective is to analyze this relationship based on foundations that conceive learning as a
mediated process, organized through interactions, culture, and the construction of meaning. The
theoretical framework articulates contributions on artificial intelligence in education, ethical
guidelines, and educational policies, as well as approaches that understand human development
as a structuring element of teaching. The methodology adopted corresponds to an integrative
literature review, with analysis of scientific productions and institutional documents selected
from recognized databases, based on descriptors related to the theme. The results indicate that
artificial intelligence expands the possibilities for personalized learning, data organization, and
support for pedagogical decision-making, provided it is integrated into structured practices
guided by teacher mediation. It is evidenced that technology acquires educational meaning when
linked to formative objectives and the active participation of students. It is concluded that the
articulation between artificial intelligence and Education 5.0 depends on the integration of
technology, learning, and pedagogical organization, contributing to the construction of digital
environments oriented toward human development and educational quality.
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Keywords: artificial intelligence; education 5.0; human development; digital learning.

1. INTRODUCAO

Aincorporacdo de tecnologias digitais nos processos educativos tem redefinido a organizagio do
ensino e ampliado as possibilidades de interacdo entre sujeitos, conteidos e ambientes de
aprendizagem. Nesse contexto, a inteligéncia artificial passa a integrar praticas pedagogicas ao
permitir andlise de dados, personalizacdo de percursos formativos e apoio a tomada de decisao
docente (OECD, 2021). Essa transformacao ndo se limita ao uso de ferramentas, mas envolve

mudancas na forma de compreender como se aprende e como se ensina em ambientes digitais.

A ideia de Educacdo 5.0 emerge nesse cendrio ao enfatizar a articulagdo entre inovacao
tecnolégica e desenvolvimento humano, propondo que o avango técnico esteja orientado a
formacao integral dos estudantes. Esse entendimento aproxima-se de concep¢bes que
compreendem a aprendizagem como processo mediado socialmente, no qual a interacdo e a
cultura desempenham papel central na constru¢do do conhecimento (Vygotsky, 2007; Bruner,
2001). Assim, o uso da inteligéncia artificial precisa ser compreendido em didlogo com principios

pedagoégicos que valorizem a experiéncia, a mediacdo e o contexto educativo.

Diretrizes internacionais indicam que a aplicacdo da inteligéncia artificial na educacao deve
considerar aspectos éticos, pedagogicos e sociais, assegurando transparéncia, equidade e
supervisdo humana (UNESCO, 2021; Miao et al, 2021). Além disso, orientagdes recentes
destacam a necessidade de integrar essas tecnologias as praticas educacionais de forma
responsavel, evitando sua utilizacdo descontextualizada ou desvinculada dos objetivos
formativos (Miao; Holmes, 2023). Esse direcionamento reforca que a tecnologia deve estar

subordinada a intencionalidade pedagoégica.

No contexto brasileiro, a institucionalizacdo da educacgao digital como politica publica amplia a
relevancia do tema ao estabelecer diretrizes para inclusdo, formacao e uso de tecnologias no
ensino (Brasil, 2023). Complementarmente, orientacdes do Ministério da Educacao indicam
principios para o uso responsavel da inteligéncia artificial, enfatizando a centralidade do

professor e a necessidade de alinhamento com finalidades educacionais (Brasil, 2026). Esses
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documentos evidenciam que a integracdo entre tecnologia e educagdao envolve planejamento,

regulacdo e formagdo continuada.

Investigacdes sobre inteligéncia artificial na educagdo mostram que seu potencial esta associado
a capacidade de apoiar a personalizagdo da aprendizagem e a organizacdo de praticas
pedagoégicas mais adaptativas, desde que articuladas a media¢do docente (Celik et al., 2022). Ao
mesmo tempo, revisdes indicam que a presenca do educador permanece essencial na
interpretacdo de dados e na orientagdo dos processos formativos, reforcando que a tecnologia
ndo substitui a acdo pedagdgica (Zawacki-Richter et al, 2019). Nesse sentido, o uso da
inteligéncia artificial exige integracdo entre conhecimento tecnolégico e fundamentos

educacionais (Luckin; Cukurova, 2019).

A relevancia cientifica e social deste estudo decorre da necessidade de compreender como a
inteligéncia artificial pode contribuir para a organizacdo de praticas educativas alinhadas ao
desenvolvimento humano, especialmente em contextos digitais. Tal discussao articula-se com os
objetivos da Agenda 2030, que propde a promoc¢ado de uma educacao inclusiva, equitativa e de
qualidade, orientada ao desenvolvimento integral dos individuos (ONU, 2015). Dessa forma, a

tematica assume importancia ao relacionar inovagao tecnoldgica e formagao cidada.

Diante desse cendrio, a questdo que orienta este estudo consiste em compreender de que
maneira a inteligéncia artificial pode ser integrada aos ambientes de aprendizagem digital de
forma a contribuir para o desenvolvimento humano. O objetivo geral é analisar essa relacdo a
partir de fundamentos que articulam tecnologia, aprendizagem e mediacdo pedagodgica,
considerando principios éticos, diretrizes institucionais e contribui¢des tedricas da area

educacional.

Ao delimitar esse enfoque, o estudo busca contribuir para a compreensao de como a educagao
pode se reorganizar diante da presenca da inteligéncia artificial, considerando ndo apenas suas
possibilidades técnicas, mas também seus impactos na formacgdo dos sujeitos. A andlise proposta
parte da premissa de que a tecnologia adquire sentido educativo quando integrada a praticas
pedagobgicas intencionais, orientadas por objetivos formativos e sustentadas por fundamentos

tedricos consistentes (Holmes; Bialik; Fadel, 2019).
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inteligéncia artificial e educacao digital

A inteligéncia artificial na educagdo pode ser compreendida como um conjunto de tecnologias
capazes de analisar dados educacionais, identificar padrées e apoiar processos de ensino e
aprendizagem. Essas tecnologias permitem organizar experiéncias formativas mais adaptativas,
considerando caracteristicas individuais dos estudantes e diferentes ritmos de aprendizagem
(OECD, 2021). Esse movimento amplia as possibilidades de personaliza¢do, ao mesmo tempo em

que exige reorganizacdo das praticas pedagoégicas.

Revisdes de estudos indicam que a aplicacdo da inteligéncia artificial tem se concentrado em
areas como avaliagdo automatizada, sistemas tutores inteligentes e analise de aprendizagem,
evidenciando avangos na gestdo de dados educacionais (Zawacki-Richter et al, 2019). Esses
resultados mostram que o uso dessas tecnologias ja esta presente em diferentes niveis de ensino,

reforcando que sua incorpora¢ao nao se limita a propostas experimentais.

Ao mesmo tempo, investigacdes apontam que os beneficios da inteligéncia artificial dependem
da forma como ela é integrada ao contexto educativo. A personalizagdo e a automacdo de
processos s6 produzem efeitos positivos quando articuladas a mediacdo docente e a objetivos
pedagoégicos definidos (Celik et al.,, 2022). Dessa forma, a tecnologia passa a ser compreendida

como parte de um sistema mais amplo de ensino.

Essa compreensdo é reforcada por abordagens que defendem a necessidade de integrar a
inteligéncia artificial as ciéncias da aprendizagem, considerando como os estudantes constroem
conhecimento em contextos reais. A organizacdo de dados educacionais, quando orientada por
principios pedagodgicos, permite apoiar o desenvolvimento de estratégias de ensino mais

coerentes com 0s processos cognitivos envolvidos na aprendizagem (Luckin; Cukurova, 2019).
2.2 Desenvolvimento humano e aprendizagem mediada

A aprendizagem, entendida como processo social e cultural, constitui elemento central para
compreender a inser¢do da inteligéncia artificial na educacgdo. A perspectiva histérico-cultural
destaca que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interacdo entre sujeitos e do uso de

instrumentos mediadores, entre os quais se incluem as tecnologias (Vygotsky, 2007). Nesse
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sentido, o uso de recursos digitais precisa ser analisado em relacdo as formas de mediacao que

possibilitam.

Essa visdo é complementada por abordagens que enfatizam a importadncia da cultura e da
organizacdo do ensino na constru¢do do conhecimento. O processo educativo envolve a
participacdo ativa do estudante em praticas sociais de aprendizagem, nas quais o significado é
construido a partir da interacdo com o ambiente e com outros sujeitos (Bruner, 2001). Assim, a
tecnologia adquire sentido quando inserida em contextos que favorecam a participagdo e a

construcdo de significados.

A integracdo entre inteligéncia artificial e aprendizagem mediada exige considerar que a
tecnologia ndo atua de forma autonoma no desenvolvimento do estudante. Seu uso depende da
organizacdo pedagogica e da atuacdo do professor como mediador, responsavel por orientar,
interpretar e contextualizar as informacdes produzidas pelos sistemas digitais. Essa relacao

reforca a centralidade do desenvolvimento humano na organiza¢do do ensino.
2.3 Diretrizes éticas e politicas para o uso da inteligéncia artificial

A incorporacdo da inteligéncia artificial na educagdo tem sido acompanhada por diretrizes que
orientam seu uso responsavel. Recomendagdes internacionais indicam que essas tecnologias
devem respeitar principios como transparéncia, protecdo de dados e supervisdo humana,
garantindo que seu uso esteja alinhado a valores educacionais e sociais (UNESCO, 2021). Esses

principios orientam a construcdo de ambientes de aprendizagem mais seguros e equitativos.

Documentos voltados a formulacao de politicas educacionais destacam a necessidade de integrar
a inteligéncia artificial aos sistemas de ensino de forma planejada, considerando aspectos
pedagobgicos, técnicos e institucionais (Miao et al., 2021). Além disso, orientacdes recentes sobre
inteligéncia artificial generativa reforcam a importdncia de seu uso em consonancia com
objetivos educacionais, evitando praticas desvinculadas do processo formativo (Miao; Holmes,

2023).

No contexto brasileiro, a institucionalizacdo da educacdo digital estabelece diretrizes para a
integracdo de tecnologias ao ensino, enfatizando inclusdo, formacdo e desenvolvimento de
competéncias digitais (Brasil, 2023). Complementarmente, orientacées do Ministério da

Educacdo indicam principios para o uso responsavel da inteligéncia artificial, destacando a
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necessidade de alinhamento com finalidades pedagégicas e a centralidade do professor no

processo educativo (Brasil, 2026).

2.4 Educacao 5.0 e ambientes de aprendizagem digital

A nocgdo de Educacgdo 5.0 articula inovagao tecnoldgica e formacgdo integral, propondo que o uso
de tecnologias esteja orientado ao desenvolvimento humano e a construcdo de competéncias
amplas. Essa perspectiva considera que os ambientes digitais de aprendizagem devem favorecer
ndo apenas a aquisicao de conhecimentos, mas também a participagdo ativa, a colaboracao e a

reflexdo (Holmes; Bialik; Fadel, 2019).

A relacdo entre inteligéncia artificial e Educacdo 5.0 pode ser compreendida a partir da
integracdo entre dados, mediacdo pedagogica e organizacdo do ensino. As tecnologias digitais
ampliam as possibilidades de acesso a informacdo e de interacdo, mas sua efetividade depende
da forma como sao incorporadas ao curriculo e as praticas educativas. Esse processo envolve a
articulacdo entre diferentes dreas do conhecimento e a construcdo de experiéncias de

aprendizagem significativas.

Essa abordagem dialoga com os principios da Agenda 2030, que propdem a promoc¢ao de uma
educacdo inclusiva, equitativa e orientada ao desenvolvimento integral dos individuos (ONU,
2015). Ao relacionar tecnologia e formagdo humana, a Educagdo 5.0 contribui para a construcdo
de ambientes de aprendizagem que considerem as dimensdes cognitivas, sociais e culturais do

processo educativo, articulando inovacao e desenvolvimento humano.

3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo integrativa da literatura, com o objetivo de
analisar como a inteligéncia artificial vem sendo articulada a Educag¢dao 5.0 em ambientes de
aprendizagem digital. Essa abordagem permite reunir diferentes tipos de estudos, possibilitando
a compreensao de conceitos, diretrizes e aplicagdes relacionadas ao tema investigado, em

consondancia com o objetivo proposto.

A busca foi realizada em bases cientificas reconhecidas, incluindo Scopus, Web of Science, SciELO

e Google Scholar, selecionadas pela abrangéncia e relevancia na area educacional e tecnoldgica.
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Essas fontes possibilitam o acesso a produ¢des nacionais e internacionais, garantindo

diversidade de abordagens e consisténcia tedrica para a analise do fendmeno estudado.

Foram utilizados descritores amplos, em lingua portuguesa e inglesa, combinados com
operadores booleanos, de modo a contemplar diferentes perspectivas do tema. Entre os termos
empregados, destacam-se inteligéncia artificial, educacdo digital, aprendizagem, tecnologia
educacional e desenvolvimento humano. As combina¢des buscaram abranger estudos que

relacionassem tecnologia, ensino e processos formativos.

Os critérios de inclusdo consideraram estudos publicados em periddicos cientificos e
documentos institucionais relevantes, disponiveis na integra e alinhados ao tema da pesquisa.
Foram selecionados trabalhos que abordassem a relacdo entre inteligéncia artificial e educagao,
bem como aqueles que tratassem de aprendizagem mediada por tecnologias digitais. Foram
excluidos estudos que ndo apresentavam relacdo direta com o objeto investigado ou que ndo

atendiam aos critérios de qualidade e pertinéncia.

O processo de selecdo seguiu etapas sequenciais, iniciando pela identificacdo dos estudos nas
bases de dados, seguida pela andlise de titulos e resumos. Posteriormente, realizou-se a leitura
integral dos textos considerados pertinentes, verificando sua adequacdo aos critérios
estabelecidos. Os estudos selecionados foram organizados de forma sistematica para subsidiar a

analise teodrica.

A andlise dos dados foi conduzida por meio de leitura interpretativa e comparativa, buscando
identificar convergéncias entre os estudos e compreender como a inteligéncia artificial tem sido
integrada aos processos educativos. Esse procedimento permitiu articular diferentes
contribui¢des tedricas e institucionais, assegurando coeréncia entre os objetivos da pesquisa e o

referencial adotado.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos estudos evidenciou que a inteligéncia artificial tem sido incorporada aos ambientes
de aprendizagem com foco na personaliza¢do do ensino e na ampliacdo da capacidade de analise

de dados educacionais. Esse movimento permite identificar padrdes de aprendizagem e apoiar a
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tomada de decisdo pedagégica, desde que articulado a mediagdo docente (OECD, 2021; Celik et
al., 2022). Os achados indicam que a tecnologia assume papel de apoio, ndo substituindo a acdo

educativa.

Outro resultado relevante refere-se a centralidade do professor na organizacao do processo de
ensino, mesmo em contextos mediados por sistemas inteligentes. A interpretacdo dos dados
gerados pela inteligéncia artificial e sua tradu¢do em estratégias pedagégicas dependem da
atuacdo docente, reforcando a necessidade de integragdo entre conhecimento tecnolégico e
pedagogico (Zawacki-Richter et al., 2019; Luckin; Cukurova, 2019). Essa relacdo evidencia que a

eficicia das tecnologias esta condicionada a intencionalidade educativa.

No que se refere as diretrizes institucionais, os estudos indicam convergéncia quanto a
necessidade de uso responsavel da inteligéncia artificial, orientado por principios éticos e
regulatorios. A presenca de politicas publicas e recomendagdes internacionais demonstra que a
incorporacgao dessas tecnologias envolve dimensdes sociais, pedagégicas e normativas, exigindo
planejamento e governanca (UNESCO, 2021; Miao et al,, 2021; Brasil, 2023). Esses elementos

estruturam a integracao entre inovacao tecnoldgica e educacao.

Além disso, observou-se que a inteligéncia artificial contribui para a reorganizacao dos
ambientes de aprendizagem ao possibilitar experiéncias mais flexiveis e adaptativas. No entanto,
sua efetividade depende da forma como essas experiéncias sdao estruturadas, considerando a
participacdo ativa do estudante e a construcao de significados no processo educativo (Holmes;
Bialik; Fadel, 2019; Bruner, 2001). Esse aspecto reforca a necessidade de alinhar tecnologia e

praticas pedagogicas.

A relacdo entre inteligéncia artificial e desenvolvimento humano foi identificada como elemento
central na organizacdo das praticas educativas. A aprendizagem, entendida como processo
mediado socialmente, requer interacdo, linguagem e contexto, elementos que ndo podem ser
substituidos por sistemas automatizados (Vygotsky, 2007). Assim, a tecnologia deve ser

integrada de forma a potencializar esses processos, e ndo a reduzi-los.

Tabela 1 - Sintese dos principais achados da revisao

Contribuicao Implica¢ao educacional
Celik et al. (2022) Personalizagdo e apoio a Necessidade de mediagao
aprendizagem docente

A —
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Zawacki-Richter et al.

Aplicag¢des da IA no ensino

Professor como elemento

(2019) superior central
Luckin e Cukurova (2019) | Integragdo com ciéncias da | Alinhamento pedagoégico
aprendizagem
OECD (2021) Uso de dados educacionais Tomada de decisao
informada
UNESCO (2021) Principios éticos Uso responsavel da
tecnologia

Miao et al. (2021)

Diretrizes para politicas
educacionais

Planejamento institucional

Holmes et al. (2019)

Aplicacdo pratica da IA

Organizacdo do ensino

Vygotsky (2007)

Aprendizagem mediada

Centralidade da interacdo

Bruner (2001)

Cultura e construcao do

Participacao ativa

conhecimento
Fonte: elaborado com base nas referéncias do estudo.

A discussao dos resultados indica que a integragdo entre inteligéncia artificial e Educagao 5.0
depende da articulacdo entre tecnologia, mediacdo pedagdgica e desenvolvimento humano. A
presenca de diretrizes internacionais e politicas nacionais refor¢ca que o uso dessas tecnologias
deve estar orientado por principios educacionais, garantindo inclusdo e qualidade no ensino

(Brasil, 2026; ONU, 2015).

Por fim, os achados evidenciam que a inteligéncia artificial amplia possibilidades no ensino, mas
sua efetividade esta condicionada a forma como é incorporada as praticas pedagogicas. A relacao
entre dados, aprendizagem e mediacdo docente constitui elemento estruturante para a
organizacdo de ambientes digitais que favorecam o desenvolvimento humano, em consonancia

com os objetivos educacionais definidos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo teve como objetivo analisar de que maneira a inteligéncia artificial pode ser integrada
aos ambientes de aprendizagem digital de forma a contribuir para o desenvolvimento humano.
A andlise evidenciou que essa integracdo depende da articulacdo entre tecnologia, mediagdo
pedagobgica e organizacdo do ensino, indicando que a tecnologia assume fun¢ao educativa quando

orientada por finalidades formativas.
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Os achados indicam que a inteligéncia artificial amplia as possibilidades de personalizagao,
organizacdo de dados e apoio a aprendizagem, desde que vinculada a praticas pedagogicas
estruturadas. A atuacdo docente permanece central, especialmente na interpretacdo das
informacgdes geradas e na condugao das experiéncias educativas, assegurando coeréncia entre o

uso das tecnologias e o desenvolvimento dos estudantes.

No campo pratico, a incorporagdo da inteligéncia artificial requer planejamento institucional,
formacao docente continua e definicdo de diretrizes para seu uso. A organizacdo de ambientes
digitais de aprendizagem envolve a utilizacdo de recursos tecnoldégicos adequados, sistemas de
andlise de dados e estratégias pedagégicas que favorecam a participacdo ativa e a construgao de

significados.

Do ponto de vista tedrico, o estudo evidencia que a relagdo entre inteligéncia artificial e Educacao
5.0 esta fundamentada na integracdo entre aprendizagem, cultura e mediacdo. Essa articulacdo
contribui para a compreensdo da educacdo como processo que envolve dimensdes cognitivas,
sociais e culturais, reforcando a centralidade do desenvolvimento humano na organizacdo dos

ambientes digitais.
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RESUMO

O estudo analisa a relagdo entre o uso da Inteligéncia Artificial e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais em ambientes de aprendizagem. Parte-se da compreensao de que a
incorporagao de tecnologias digitais redefine praticas pedagdgicas e exige a integracdo entre
dimensdes cognitivas, emocionais e sociais. O objetivo consiste em examinar como a IA pode
contribuir para a formacgao integral dos estudantes, considerando a necessidade de humanizacdo
da tecnologia. A metodologia adotada corresponde a uma revisao integrativa da literatura, com
selecdo de produgdes relevantes em bases académicas. Os resultados indicam que a IA favorece
a personalizacdo do ensino e potencializa o desenvolvimento de competéncias como
comunicacao, colaboragdo e pensamento critico, desde que associada a media¢do pedagogica.
Conclui-se que a humanizagdo da tecnologia constitui elemento central para orientar o uso da [A
na educacao.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; habilidades socioemocionais; aprendizagem;
humanizagao da tecnologia.

ABSTRACT

The study analyzes the relationship between the use of Artificial Intelligence and the
development of socio-emotional skills in learning environments. It is based on the understanding
that the incorporation of digital technologies reshapes pedagogical practices and requires the
integration of cognitive, emotional, and social dimensions. The objective is to examine how Al
can contribute to the holistic development of students, considering the need to humanize
technology. The methodology consists of an integrative literature review, with the selection of
relevant studies from academic databases. The results indicate that Al supports personalized
learning and enhances the development of competencies such as communication, collaboration,
and critical thinking, when associated with effective pedagogical mediation. It is concluded that
the humanization of technology is a central element in guiding the use of Al in education.

Keywords: Artificial Intelligence; socio-emotional skills; learning; humanization of technology.

1. INTRODUCAO

Esta secdo apresenta o tema, delimita o objeto, explicita o objetivo, justifica a relevancia e
formula a pergunta de pesquisa, situando o leitor no campo investigado. Parte-se da
compreensao de que a Inteligéncia Artificial reconfigura os modos de ensinar e aprender,
exigindo novas competéncias. Nesse cenario, torna-se necessario compreender como a

tecnologia pode ser integrada sem perder a centralidade do desenvolvimento humano.
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No contexto educacional, a Inteligéncia Artificial corresponde a sistemas capazes de analisar
dados, reconhecer padrdes e adaptar processos de ensino. Ja as habilidades socioemocionais,
também denominadas soft skills, referem-se a competéncias como empatia, comunicacao,
colaboracdao e autorregulacdo. Esses conceitos estruturam o debate sobre a relacdao entre

tecnologia e formacao integral dos estudantes.

A articulagdo entre IA e soft skills emerge como eixo relevante, pois o avango tecnolégico amplia
possibilidades pedagdgicas, ao mesmo tempo em que exige equilibrio entre inovagido e
humanizagdo. A presenca de sistemas inteligentes nos ambientes de aprendizagem modifica
interacdes, praticas docentes e formas de participacao discente. Dessa forma, compreender essa

relacdo torna-se fundamental para orientar praticas educacionais consistentes.

O objeto deste estudo consiste na relagdo entre o uso da Inteligéncia Artificial em ambientes de
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Considera-se que essa
interacdo envolve dimensdes pedagdgicas, tecnoldgicas e humanas, que se entrelagam na
organizacdo do ensino. A delimitacdo do objeto permite focalizar a andlise na interface entre

tecnologia e formacao integral.

O objetivo central consiste em analisar como ambientes de aprendizagem mediados por
Inteligéncia Artificial podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.
Busca-se compreender de que modo a integracdo tecnoldgica pode favorecer processos
formativos que articulem cognicdo, emocao e interacdo social. A investigacdo orienta-se pela

necessidade de alinhar inovagdo tecnoldgica e praticas pedagégicas.

A justificativa do estudo fundamenta-se na expansao do uso da IA na educagao e na crescente
valorizacdo das competéncias socioemocionais. A incorporacdo de tecnologias digitais tem
intensificado a necessidade de formar sujeitos capazes de interagir, resolver problemas e atuar
de forma colaborativa. Nesse contexto, a pesquisa contribui ao oferecer uma compreensao

articulada entre tecnologia e desenvolvimento humano.

Diante desse cenario, formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que maneira ambientes de
aprendizagem mediados por Inteligéncia Artificial contribuem para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais? Essa questdo orienta a investigacdo ao direcionar a analise para os
efeitos pedagogicos da integracao tecnologica. A partir dela, busca-se compreender como a

humanizacao da tecnologia pode ser efetivada no contexto educacional.
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Por fim, esta introducdo organiza o percurso do estudo ao articular conceitos, delimitar o
problema e indicar os caminhos da investigacdo. A discussdo proposta busca integrar
fundamentos tedricos e implicagdes pedagogicas, considerando a centralidade do estudante no
processo de aprendizagem. Assim, estabelece-se a base para o desenvolvimento das segoes

subsequentes.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inteligéncia Artificial e a reorganizacao dos ambientes de aprendizagem

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial no campo educacional tem promovido uma
reconfiguracdo dos processos de ensino e aprendizagem, deslocando o foco de modelos
transmissivos para dinamicas mais adaptativas e interativas. Nesse cendrio, a IA deixa de ser
compreendida apenas como ferramenta instrumental e passa a assumir fun¢do mediadora na
construcdo do conhecimento, especialmente ao possibilitar personalizacio de percursos

formativos e andlise de dados educacionais em tempo real (Chen et al., 2024).

Essa transformacdo estd associada a ampliacdo das capacidades de acompanhamento do
desempenho discente, permitindo intervencdes pedagdgicas mais ajustadas as necessidades
individuais. Ao mesmo tempo, revisdes sistematicas indicam que a aplicacdao de técnicas de
aprendizado de maquina tem contribuido para a criacdo de ambientes educacionais responsivos,
nos quais a aprendizagem se organiza a partir de padrdes identificados no comportamento dos
estudantes (Forero-Corba; Negre, 2024). Tal movimento evidencia uma transicdo de modelos

centrados no conteudo para abordagens orientadas por dados e experiéncias de aprendizagem.

Entretanto, a expansao da IA no campo educacional também demanda reflexdo quanto as suas
implicagcdes pedagdgicas e epistemologicas. Ao analisar os avangos recentes da IA generativa,
Garcia-Pefialvo, Llorens-Largo e Vidal (2023) destacam que essas tecnologias ampliam as
possibilidades de produg¢do de conhecimento, mas exigem novas formas de media¢do docente e
reorganizacdo curricular. Nesse sentido, o papel do professor se desloca de transmissor para

curador e orientador do processo formativo.

Além disso, relatérios institucionais reforcam que a efetividade da IA na educa¢do depende da

construcdo de ecossistemas digitais integrados, capazes de articular infraestrutura tecnoldgica,
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formacdo docente e politicas educacionais coerentes (OECD, 2023). Essa perspectiva amplia a
compreensao da IA como parte de um sistema mais amplo, no qual tecnologia, gestao e pedagogia

operam de forma interdependente.

Assim, a presenca da [A nos ambientes de aprendizagem nao se reduz a automacao de processos,
mas implica uma reorganizacao estrutural da educagdo, na qual a tecnologia atua como elemento

articulador de novas formas de ensinar, aprender e avaliar.

2.2 Habilidades socioemocionais (soft skills) e aprendizagem no contexto digital

Paralelamente a expansdo das tecnologias digitais, observa-se uma valorizacdo crescente das
habilidades socioemocionais como componente essencial da formacdo integral. Essas
competéncias, que envolvem aspectos como empatia, comunicacdo, colaboragdo e
autorregulacdo, assumem papel central em contextos educacionais mediados por tecnologias,

nos quais a interagdo humana permanece como elemento estruturante da aprendizagem.

Evidéncias oriundas de estudos empiricos indicam que intervencdes voltadas ao
desenvolvimento socioemocional produzem impactos positivos no desempenho académico, nas
relagdes interpessoais e no engajamento escolar (Durlak et al, 2011). Esses resultados
demonstram que a aprendizagem ndo se restringe a dimensdes cognitivas, sendo também

influenciada por fatores emocionais e sociais que condicionam a participacdo dos estudantes.

No contexto digital, o desenvolvimento dessas habilidades ganha novas configura¢des. Husieva
(2025) argumenta que a transformacdo tecnoldgica redefine as exigéncias formativas,
demandando sujeitos capazes de lidar com ambientes complexos, colaborativos e em constante
mudanca. Nesse cendrio, as soft skills tornam-se fundamentais para a adaptacdo a contextos

mediados por algoritmos e interfaces digitais.

Além disso, a integragdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais tem sido apontada como
estratégia eficaz para promover o desenvolvimento dessas competéncias. Mattar (2024) destaca
que a utilizagdo de ferramentas baseadas em IA, associada a praticas pedagogicas centradas no
estudante, favorece a construcdo de autonomia, pensamento critico e resolucdo de problemas.
De modo complementar, Moran (2023) enfatiza que a transformacao educacional requer uma
mudanca na postura docente, orientada a promoc¢do de experiéncias de aprendizagem mais

participativas e significativas.
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Ainda nesse sentido, investigagcdes recentes apontam que a prépria IA pode ser utilizada como
suporte para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, desde que inserida em
propostas pedagégicas que valorizem a interacdo e a reflexdo (Zogopoulos et al., 2025). Isso
indica que a tecnologia, quando orientada por principios pedagégicos consistentes, pode
contribuir ndo apenas para a aprendizagem cognitiva, mas também para o desenvolvimento

humano em sentido amplo.

Dessa forma, as soft skills configuram-se como eixo estruturante da educagdo no contexto digital,

articulando dimensoes cognitivas, emocionais e sociais na formacao dos estudantes.

2.3 Humanizacao da tecnologia e o papel da educacao na mediacao da IA

A ampliagdo do uso da Inteligéncia Artificial na educagdao impde a necessidade de discutir a
humanizacdo da tecnologia, entendida como a incorporacdo de valores éticos, sociais e
pedagogicos no desenvolvimento e na aplicacdo de sistemas digitais. Essa perspectiva desloca o
debate de uma visao centrada na eficiéncia tecnologica para uma abordagem que prioriza o

desenvolvimento humano.

Nesse contexto, Bacich e Holanda (2023) propdem a nog¢do de Educacdo 5.0, na qual a tecnologia
é integrada ao processo educativo com foco no bem-estar, na ética e na formacao integral dos
sujeitos. Essa abordagem reforga a ideia de que a inovacao educacional deve estar orientada por

principios que valorizem a dimensdao humana da aprendizagem.

De modo convergente, Luckin (2018) argumenta que a IA deve ser utilizada como instrumento
para potencializar a inteligéncia humana, e nao para substitui-la. Tal entendimento redefine o
papel da tecnologia, situando-a como apoio a construcdo de capacidades cognitivas e

socioemocionais, em vez de agente autonomo do processo educativo.

No campo das diretrizes internacionais, a UNESCO (2023) enfatiza que o uso de IA na educagdo
deve ser guiado por principios éticos, garantindo transparéncia, equidade e respeito a
diversidade. Essa orientacdo evidencia que a humanizacao da tecnologia ndo é apenas uma
questdo pedagogica, mas também politica e social, envolvendo a regulacdo e o uso responsavel

das inovagdes digitais.

Ao mesmo tempo, reflexdes sobre os impactos da IA na cognigdo humana indicam que a

convivéncia com sistemas inteligentes influencia modos de pensar, aprender e interagir
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(Santaella, 2024). Esse cenadrio reforca a necessidade de mediagdo educacional consciente, capaz
de orientar o uso da tecnologia de forma critica e reflexiva. Complementarmente, Selwyn (2021)
destaca que a incorporagdo de tecnologias na educacdo deve ser acompanhada de andlise

cuidadosa sobre seus efeitos, evitando processos de desumanizac¢do e dependéncia tecnologica.

Dessa maneira, a humaniza¢do da tecnologia emerge como principio orientador para a
integracdo da IA nos ambientes educacionais, exigindo que o uso dessas ferramentas esteja

alinhado a promoc¢do de autonomia, ética e desenvolvimento integral dos estudantes.

3. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como uma revisao de literatura de natureza qualitativa, voltada a
compreensao da relacdo entre Inteligéncia Artificial e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais em contextos educacionais. Esse tipo de abordagem permite analisar conceitos,
modelos tedricos e evidéncias ja produzidas, favorecendo a construcdo de um quadro
interpretativo consistente. A escolha justifica-se pela necessidade de integrar diferentes

perspectivas sobre o tema.

Do ponto de vista dos objetivos, o estudo apresenta carater descritivo, ao buscar compreender
como a [A tem sido associada ao desenvolvimento de soft skills nos ambientes de aprendizagem.
Conforme Gil (2002), pesquisas descritivas tém como finalidade identificar, registrar e analisar
fendmenos sem interferir diretamente sobre eles. Essa orientagdo metodolégica possibilita

examinar relacoes e tendéncias presentes na producao cientifica.

Quanto aos procedimentos, adotou-se a revisao integrativa da literatura, com levantamento de
estudos em bases académicas reconhecidas. A selecdo considerou critérios como pertinéncia
tematica, atualidade das publicacdes e relevancia cientifica dos periddicos. Esse processo

permitiu reunir contribuicdes nacionais e internacionais alinhadas ao objeto investigado.

A andlise dos dados ocorreu por meio de leitura sistematica e categorizacdo dos conteudos,
buscando identificar convergéncias tedricas e implicacdes para a pratica educacional. A

organizacdo das informag¢des seguiu uma légica tematica, articulando Inteligéncia Artificial,
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habilidades socioemocionais e humanizacao da tecnologia. Dessa forma, a metodologia adotada

possibilita sustentar a discussao proposta com base em evidéncias consistentes.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que a incorporacdo da Inteligéncia Artificial nos ambientes de
aprendizagem tem ampliado as possibilidades de personalizacdo do ensino. Sistemas baseados
em dados permitem ajustar conteudos, ritmos e estratégias conforme o perfil do estudante. Essa

dinamica favorece maior engajamento e participagdo no processo formativo (Chen et al.,, 2024).

Além disso, a utiliza¢do de técnicas de aprendizado de maquina contribui para a identificagcdo de
padroes de aprendizagem. Esse movimento possibilita interven¢des pedagdgicas mais precisas,
orientadas por evidéncias. A presenca da IA, nesse contexto, reorganiza a loégica do ensino ao

priorizar experiéncias adaptativas (Forero-Corba; Negre, 2024).

Entretanto, os achados indicam que a efetividade da IA ndo se limita ao aspecto tecnolégico. A
mediacao pedagdgica permanece como elemento central para a construgao do conhecimento. A
atuacdo docente orienta o uso das ferramentas digitais, garantindo sentido as atividades

propostas (Garcia-Pefalvo; Llorens-Largo; Vidal, 2023).

Nesse cenario, observa-se que o desenvolvimento de habilidades socioemocionais esta
diretamente relacionado a forma como a tecnologia é integrada ao ensino. Ambientes que
favorecem interacao, colaboracao e reflexao tendem a potencializar competéncias como empatia
e comunicacdo. Essas habilidades emergem como dimensdes essenciais da aprendizagem

(Husieva, 2025).

Osresultados também indicam que praticas pedagogicas fundamentadas em metodologias ativas
contribuem para o fortalecimento das soft skills. A participacao ativa dos estudantes promove
autonomia e pensamento critico. A integracdo entre IA e estratégias didaticas amplia essas

possibilidades (Mattar, 2024).

De modo complementar, a literatura demonstra que intervengdes voltadas ao desenvolvimento

socioemocional produzem impactos positivos no desempenho académico. A aprendizagem passa
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a ser compreendida como processo que articula cognicdo, emocgdo e interagdo social. Essa

compreensao amplia o alcance das praticas educacionais (Durlak et al., 2011).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de equilibrio entre inovacdo tecnolégica e
formacao humana. A Educagdo 5.0 propde a utilizacao da tecnologia com foco no bem-estar e na
ética. Essa abordagem reforga a centralidade do sujeito no processo educativo (Bacich; Holanda,

2023).

No plano internacional, diretrizes indicam que a integracdo da IA deve ocorrer de forma
responsavel e orientada por principios éticos. A construcdo de ecossistemas digitais exige
articulacdo entre tecnologia, politicas publicas e formag¢do docente. Essa organizacao fortalece a

qualidade da educacgao (OECD, 2023).

Além disso, orientagdes institucionais destacam a importancia da transparéncia e da equidade
no uso da IA. A tecnologia deve ser utilizada como suporte a aprendizagem, evitando processos
de exclusao ou dependéncia. Essa perspectiva amplia o debate sobre regulacdo e uso consciente

(UNESCO, 2023).

Os resultados também evidenciam que a convivéncia com sistemas inteligentes influencia os
modos de pensar e aprender. A interagdo continua com tecnologias digitais modifica praticas
cognitivas e sociais. Esse processo exige acompanhamento pedagdégico consistente (Santaella,

2024).

Nesse sentido, reflexdes sobre tecnologia e educa¢do indicam a necessidade de analise cuidadosa
dos seus impactos. A incorporagdo de ferramentas digitais deve considerar seus efeitos sobre a
autonomia e a formacao dos estudantes. Essa postura evita abordagens reducionistas (Selwyn,

2021).

Por fim, estudos recentes apontam que a prépria IA pode ser utilizada como recurso para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Quando integrada a propostas pedagogicas
estruturadas, a tecnologia favorece a interagdo e o aprendizado colaborativo. Esse uso amplia as

possibilidades formativas (Zogopoulos et al., 2025).

Assim, os resultados indicam que a humanizacao da tecnologia depende da articulacdo entre

inovac¢do, mediacdo pedagdgica e desenvolvimento socioemocional. A IA, quando orientada por
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principios educacionais consistentes, contribui para a formagdo integral dos estudantes. A
discussdao evidencia que tecnologia e humanizacdo ndo sdao dimensOes opostas, mas

complementares no contexto educacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo teve como objetivo analisar de que maneira ambientes de aprendizagem mediados por
Inteligéncia Artificial contribuem para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. A
partir da revisdo realizada, foi possivel compreender que a integracdo entre tecnologia e
educacdo nao se limita a inovagdo técnica. Trata-se de um processo que envolve reorganizacao

pedagdgica e redefinicdo das praticas formativas.

Os resultados evidenciaram que a Inteligéncia Artificial amplia as possibilidades de
personalizacdo do ensino e favorece a construcdo de experiéncias de aprendizagem mais
dindmicas. No entanto, sua efetividade depende da mediacdo docente e da intencionalidade
pedagogica. A tecnologia, por si s, ndo garante aprendizagem significativa nem desenvolvimento

humano.

Nesse contexto, verificou-se que o desenvolvimento de habilidades socioemocionais se fortalece
em ambientes que promovem intera¢do, colaboracdo e reflexdo. A presenca da IA pode
potencializar essas competéncias quando associada a metodologias ativas e estratégias
centradas no estudante. Assim, a aprendizagem passa a integrar dimensdes cognitivas,

emocionais e sociais.

A andlise também demonstrou que a humanizagdo da tecnologia constitui um principio
orientador para o uso da IA na educagdo. A incorporacdo de sistemas inteligentes deve estar
alinhada a valores éticos, a promog¢do da autonomia e ao respeito a diversidade. Esse
direcionamento evita abordagens tecnicistas e reforca a centralidade do sujeito no processo

educativo.

Do ponto de vista pratico, os achados indicam a necessidade de investimento na formagao
docente, na elaboracdo de propostas pedagégicas integradas e na construcdo de ecossistemas
educacionais coerentes. A articulacdo entre tecnologia, curriculo e praticas pedagdégicas torna-se
fundamental para que a IA contribua efetivamente para a formacao integral dos estudantes.
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Como limitacdo, destaca-se que o estudo se baseia em revisido de literatura, ndo contemplando
investigacdo empirica direta em contextos escolares. Nesse sentido, pesquisas futuras podem
aprofundar a andlise por meio de estudos de campo, avaliando a aplicacdo concreta da IA no

desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Conclui-se que a Inteligéncia Artificial, quando orientada por principios pedagégicos
consistentes, ndo substitui o humano, mas amplia suas possibilidades. A humanizacao da
tecnologia emerge, portanto, como condi¢do essencial para que a inovagdo educacional contribua

para a formacao de sujeitos auténomos, criticos e capazes de atuar em contextos complexos.
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RESUMO

O estudo aborda a articulagdo entre curriculo, interdisciplinaridade e diversidade no contexto
educacional, considerando como problema a dificuldade de implementagdo de propostas
integradas diante das exigéncias impostas pelas transformag¢des educacionais. A questdo
orientadora busca compreender de que maneira esses elementos podem ser organizados de
forma coerente no ensino. O objetivo consiste em analisar essa relacdo a partir de fundamentos
que compreendem o curriculo como construcdo social, a interdisciplinaridade como integracao
de saberes e a diversidade como principio orientador das praticas pedagdgicas. O referencial
tedrico apoia-se em abordagens que discutem organizag¢do curricular, integragdo entre areas do
conhecimento e inclusio educacional, articulando dimensdes tedricas e normativas.
Metodologicamente, adotou-se uma revisao integrativa da literatura, com levantamento e analise
de producgdes cientificas e documentos institucionais em bases reconhecidas. Os resultados
indicam que a organizagdo do ensino se fortalece quando ha articulagdo entre conhecimentos,
praticas pedagogicas e contextos de aprendizagem, favorecendo a construcdo de experiéncias
mais integradas. Evidencia-se que a implementacao dessas propostas depende da capacidade de
alinhar planejamento curricular, formac¢do docente e diretrizes educacionais. Conclui-se que a
integracdo entre curriculo, interdisciplinaridade e diversidade constitui elemento central para a
organizacdo do ensino, contribuindo para praticas mais coerentes com as demandas
educacionais. Como implicagdo, o estudo aponta a necessidade de fortalecer processos
formativos e estratégias pedagdgicas que favorecam a integracdo entre saberes e a valorizacao
das diferencas no ambiente escolar.

Palavras-chave: curriculo; interdisciplinaridade; diversidade; implementacdo educacional.

ABSTRACT

The study addresses the articulation between curriculum, interdisciplinarity, and diversity in the
educational context, considering as a problem the difficulty of implementing integrated
approaches in light of the demands imposed by educational transformations. The guiding
question seeks to understand how these elements can be coherently organized within teaching
practices. The objective is to analyze this relationship based on foundations that conceive
curriculum as a social construction, interdisciplinarity as the integration of knowledge, and
diversity as a guiding principle of pedagogical practices. The theoretical framework is grounded
in approaches that examine curriculum organization, integration across areas of knowledge, and
educational inclusion, articulating theoretical and normative dimensions. Methodologically, an
integrative literature review was adopted, involving the identification and analysis of scientific
publications and institutional documents from recognized databases. The results indicate that
teaching organization is strengthened when there is alignment between knowledge, pedagogical
practices, and learning contexts, fostering more integrated educational experiences. It is evident
that the implementation of these approaches depends on the ability to align curriculum planning,
teacher education, and educational guidelines. It is concluded that the integration of curriculum,
interdisciplinarity, and diversity constitutes a central element in the organization of teaching,
contributing to practices more consistent with current educational demands. As an implication,
the study highlights the need to strengthen teacher training processes and pedagogical strategies
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that promote the integration of knowledge and the appreciation of differences within the school
environment.

Keywords: curriculum; interdisciplinarity; diversity; educational implementation.

1. INTRODUCAO

As transformagdes educacionais observadas nas ultimas décadas tém reconfigurado a forma
como o ensino é organizado, exigindo a revisdo de conceitos tradicionais de curriculo, praticas
pedagogicas e finalidades da escola. Nesse cenario, o curriculo deixa de ser compreendido como
mera organizacdo de conteudos e passa a ser entendido como construcdo social vinculada a
contextos histdricos, culturais e politicos, influenciando diretamente o que se ensina e como se
ensina (Apple, 2006; Goodson, 2013). Essa mudanga amplia a responsabilidade das instituigdes

educativas na formagdo de sujeitos capazes de atuar em contextos diversos e dinamicos.

Ao mesmo tempo, a organizag¢do curricular passa a demandar maior articulacdo entre areas do
conhecimento, o que evidencia a relevancia da interdisciplinaridade como estratégia para
superar a fragmentacdo dos saberes. Essa perspectiva considera que os fen6menos educacionais
e sociais ndo podem ser compreendidos de forma isolada, exigindo integracdo entre diferentes
campos do conhecimento e praticas pedagégicas que favorecam conexoes significativas (Morin,
2018; Drake; Reid, 2018). Nesse sentido, o curriculo passa a incorporar abordagens que

valorizam a relagdo entre contetidos, contextos e experiéncias de aprendizagem.

Paralelamente, a diversidade se consolida como elemento estruturante do processo educativo,
exigindo que o ensino considere diferentes formas de aprender, contextos culturais e
necessidades especificas dos estudantes. A inclusdo escolar, nesse contexto, implica reorganizar
praticas pedagogicas e curriculares de modo a garantir participacao efetiva de todos, superando
modelos homogéneos de ensino (Mantoan, 2015). Essa perspectiva se articula com abordagens
interculturais que reconhecem a pluralidade de identidades e experiéncias presentes no

ambiente escolar (Candau, 2008).

Esse movimento de reconfiguracao encontra respaldo em documentos normativos que orientam
a educac¢do bdsica, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabelece

principios relacionados a diversidade, a equidade e a formacgdo integral (Brasil, 1996). A Base
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Nacional Comum Curricular, por sua vez, organiza o ensino a partir de competéncias que
integram conhecimentos, habilidades e atitudes, incentivando praticas que dialogam com
diferentes areas e contextos (Brasil, 2018). Mais recentemente, a Politica Nacional de Educagao
Digital amplia esse cendrio ao incorporar dimensdes tecnoldgicas ao curriculo, reforcando a
necessidade de adaptacdo as novas formas de producgdo e circulagdo do conhecimento (Brasil,

2023).

No plano internacional, diretrizes como a Agenda 2030 refor¢am a importancia de uma educagdo
que promova inclusado, equidade e qualidade, destacando a necessidade de reorganizacdo dos
sistemas educacionais para atender as demandas contemporaneas (UNESCO, 2016). Relatérios
comparativos também indicam que a capacidade dos sistemas educativos de integrar diferentes
dimensdes do conhecimento estd associada ao desenvolvimento de competéncias necessarias a
vida social e profissional (OECD, 2022). Esses elementos evidenciam que a articulacdo entre
curriculo, interdisciplinaridade e diversidade ndo constitui apenas uma opg¢ao pedagoégica, mas

uma exigéncia das transformagdes educacionais em curso.

Apesar desse avanc¢o conceitual e normativo, a implementacao dessas propostas no cotidiano
escolar ainda apresenta desafios relacionados a organiza¢do do ensino, a formagdo docente e a
integracdo efetiva entre teoria e pratica. A compreensao do curriculo como elemento articulador
do conhecimento exige que professores mobilizem diferentes saberes e estratégias, o que implica
repensar a relacdo entre conhecimento disciplinar e pratica pedagégica (Deng, 2018). Nesse
contexto, a efetivacdo de propostas interdisciplinares e inclusivas depende de condigcdes

institucionais e pedagogicas que favorecam essa articulagao.

Diante desse cendrio, justifica-se a investigacdo do tema pela necessidade de compreender como
os principios de interdisciplinaridade e diversidade podem ser incorporados ao curriculo de
forma consistente, considerando as exigéncias impostas pelas transformacdes educacionais. A
relevancia cientifica reside na articulacdo entre fundamentos teéricos e diretrizes normativas,
enquanto a relevancia social se expressa na busca por praticas educativas que ampliem as

possibilidades de aprendizagem e participacdo dos estudantes.

A partir dessa problematizacdo, estabelece-se como questdo orientadora: de que maneira
curriculo, interdisciplinaridade e diversidade podem ser articulados na organizacdo do ensino,

considerando os desafios de implementacdo em contextos de transformac¢do educacional? Em
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consonancia com essa questdo, o objetivo do estudo consiste em analisar essa articulagdo,
tomando como base fundamentos tedricos, diretrizes educacionais e contribuicées que
permitem compreender o curriculo como espag¢o de integracdo entre conhecimento, pratica

pedagogica e diversidade.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Curriculo como construc¢ao social e organizagao do conhecimento

O curriculo pode ser compreendido como uma construcdo que expressa escolhas sobre o
conhecimento considerado relevante em determinado contexto. Essa perspectiva evidencia que
sua organizac¢do ndo é neutra, estando vinculada a processos historicos e sociais que definem
prioridades educacionais (Apple, 2006). Nesse sentido, o curriculo orienta praticas pedagdégicas

e influencia diretamente as experiéncias de aprendizagem.

A compreensdo histérica do curriculo refor¢a que suas formas de organizagdo resultam de
disputas e mudancas ao longo do tempo. Goodson (2013) demonstra que o curriculo se
transforma conforme demandas sociais e institucionais, o que exige andlise de sua estrutura para
compreender sua funcdo na formacgdo dos sujeitos. Essa leitura amplia o entendimento do

curriculo como elemento dinimico.

Ao sistematizar diferentes abordagens, Lopes e Macedo (2018) indicam que o curriculo pode
assumir funcdes variadas, desde a transmissdo de contetidos até a organizacdo de experiéncias
formativas. Essa diversidade de concepg¢des evidencia que a forma como o curriculo é

estruturado impacta diretamente o modo como o conhecimento é construido no espago escolar.

Essa concepc¢do permite relacionar o curriculo a necessidade de integracdo entre areas,
especialmente em contextos que demandam respostas mais amplas a problemas educacionais. A
organizacdo curricular, portanto, passa a exigir articulacdo entre saberes, superando modelos

fragmentados e favorecendo abordagens mais integradas do conhecimento.
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2.2 Interdisciplinaridade e integracao dos saberes no ensino

A interdisciplinaridade emerge como resposta a fragmentacdao do conhecimento, propondo a
articulacdo entre diferentes areas para compreender fendmenos de forma mais abrangente.
Morin (2018) destaca que a organizacdo do conhecimento precisa considerar a complexidade da

realidade, o que exige conexdes entre saberes e superacao de abordagens isoladas.

Essa perspectiva se materializa em propostas de curriculo integrado, nas quais contetidos sdo
organizados de modo a estabelecer relacdes entre diferentes campos do conhecimento. Drake e
Reid (2018) indicam que essa integracdo favorece o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a resolucdo de problemas, ao pensamento critico e a capacidade de articulacdo

entre informacoes diversas.

A implementacdo dessa abordagem depende da reorganizacdo das praticas pedagogicas,
exigindo planejamento que considere objetivos comuns entre disciplinas. A integracao curricular,
nesse sentido, ndo se limita a jun¢do de contetidos, mas envolve a construgdo de experiéncias de

aprendizagem que estabelecam sentido para os estudantes.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade contribui para a construcdo de propostas pedagogicas
mais coerentes com as demandas educacionais atuais, ao favorecer a articulacdo entre
conhecimento, pratica e contexto. Essa abordagem amplia as possibilidades de aprendizagem ao

integrar diferentes dimensdes do saber.
2.3 Diversidade e inclusao na organizacao curricular

A diversidade constitui elemento central na organizacdo do ensino, exigindo que o curriculo
considere diferentes formas de aprendizagem, contextos culturais e necessidades educacionais.
Candau (2008) destaca que a educagao intercultural reconhece a pluralidade de experiéncias e

promove praticas que valorizam a convivéncia entre diferentes perspectivas.

Essa abordagem implica a reorganizacdo do curriculo para garantir que todos os estudantes
tenham acesso as oportunidades de aprendizagem. Mantoan (2015) enfatiza que a inclusao
escolar exige mudancas nas praticas pedagégicas, superando modelos homogéneos e adotando

estratégias que considerem as especificidades dos sujeitos.
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A incorporacgado da diversidade no curriculo também esta associada a ampliagdo da participacdo
dos estudantes no processo educativo. Ao considerar diferentes formas de aprender, o ensino
passa a valorizar a mediacdo pedagégica como elemento fundamental para a construgdo do

conhecimento.

Dessa forma, a diversidade ndo se configura apenas como caracteristica do contexto escolar, mas
como principio orientador da organizac¢do curricular, exigindo praticas que garantam equidade e

acesso ao conhecimento.

2.4 Politicas educacionais e diretrizes para o curriculo

A organizagdo curricular no Brasil esta diretamente vinculada a diretrizes legais que orientam a
educacdo bdasica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional estabelece principios
relacionados a formacdo integral, a diversidade e a articulacdo entre educacdo e sociedade
(Brasil, 1996). Esses elementos orientam a constru¢do dos curriculos nas diferentes etapas de

ensino.

A Base Nacional Comum Curricular organiza o ensino a partir de competéncias que integram
conhecimentos, habilidades e atitudes, promovendo a articulagio entre dareas e a
contextualizacdo do aprendizado (Brasil, 2018). Essa proposta reforca a necessidade de

integracdo entre saberes e de adaptacdo as diferentes realidades educacionais.

A Politica Nacional de Educacgao Digital amplia esse cenario ao incorporar o uso de tecnologias
no processo educativo, indicando a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas ao
uso critico e criativo dos recursos digitais (Brasil, 2023). Essa orientagdo refor¢a a importancia

de um curriculo flexivel e articulado com as transformacgdes sociais.

Essas diretrizes evidenciam que a organizacdo curricular ndo ocorre de forma isolada, estando
vinculada a politicas publicas que orientam sua implementacdo e definem prioridades para a

educacao.

2.5 Implementacao curricular em contextos de transformacdo educacional

A implementacdo do curriculo envolve a articulacdo entre conhecimento tedrico, pratica

pedagobgica e contexto institucional. Deng (2018) destaca que o trabalho docente exige a
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integracdo entre conhecimento do conteddo e organizagao curricular, o que implica compreender

como ensinar de forma adequada as diferentes realidades.

Esse processo demanda que professores mobilizem estratégias que favorecam a integracdo entre
areas e considerem a diversidade dos estudantes. A implementacao curricular, nesse sentido,
depende da capacidade de articular teoria e pratica, garantindo que os objetivos educacionais

sejam efetivamente alcangados.

No cendrio internacional, diretrizes educacionais reforcam a necessidade de sistemas de ensino
capazes de integrar diferentes dimensdes do conhecimento. A Agenda 2030 destaca a
importancia de uma educacao inclusiva e equitativa, orientada para o desenvolvimento integral

dos estudantes (UNESCO, 2016).

Relatérios comparativos indicam que sistemas educacionais que promovem integracdo
curricular e desenvolvimento de competéncias apresentam melhores condi¢des de responder as
demandas sociais e educacionais (OECD, 2022). Esses elementos evidenciam que a
implementacdo do curriculo constitui um processo complexo, que exige articulacao entre

diferentes dimensodes da educacao.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou a abordagem de revisdo da literatura, de carater integrativo, com o objetivo de
compreender como curriculo, interdisciplinaridade e diversidade vém sendo articulados no
contexto educacional. Essa escolha metodoldgica possibilita reunir, sistematizar e interpretar

diferentes contribuig¢des tedricas, permitindo uma visdo abrangente sobre o tema.

A selecdo das fontes considerou bases de dados reconhecidas pela abrangéncia e relevancia
académica, incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar. A escolha dessas bases
permitiu acessar produgdes nacionais e internacionais, garantindo diversidade de abordagens e

consisténcia na selecao dos estudos analisados.

A busca foi realizada a partir de descritores amplos relacionados ao tema, como curriculo,
interdisciplinaridade, diversidade, inclusdo e educagao, combinados por operadores booleanos.
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As estratégias de busca buscaram abranger diferentes formas de abordagem do fenémeno

investigado, permitindo a identificacdo de estudos com distintas perspectivas tedricas.

Foram considerados para inclusdo estudos publicados em periddicos cientificos, livros
académicos e documentos institucionais que abordassem diretamente a relagdo entre curriculo,
interdisciplinaridade e diversidade. Foram excluidos materiais que nao apresentavam relagao
com o foco da pesquisa ou que ndo estavam disponiveis na integra, garantindo maior rigor na

selecao.

0 processo de coleta seguiu etapas sequenciais de identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusao,
organizadas de forma sistemdtica para assegurar transparéncia. Inicialmente, foram
identificados os estudos nas bases selecionadas, seguidos pela andlise de titulos e resumos,

leitura integral dos textos e definicao final do conjunto analisado.

A andlise dos dados foi conduzida por meio da organizagdo tematica dos estudos, permitindo
identificar convergéncias nas abordagens e formas de articulacdo entre os conceitos
investigados. Essa organizac¢do possibilitou compreender como os diferentes elementos do tema
se relacionam e como podem contribuir para a constru¢ao de propostas educacionais mais

integradas.

A proposta metodolégica, ao reunir e analisar produgdes relevantes, contribui para evidenciar
caminhos possiveis para a organizacao do curriculo em contextos marcados pela diversidade e
pela necessidade de integracdo entre saberes. Dessa forma, a revisdo integrativa permite
fundamentar a compreensdo do problema investigado e orientar reflexdes sobre sua

implementagdo no contexto educacional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que o curriculo é compreendido como eixo organizador do processo
educativo, articulando conhecimentos, praticas pedagdgicas e finalidades formativas. Essa
compreensdo evidencia que sua estrutura nado se limita a selecio de conteudos, mas envolve
decisoOes relacionadas a formacao dos sujeitos e a organizac¢do do ensino (Apple, 2006; Goodson,

2013).
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A andlise dos estudos evidencia que propostas curriculares baseadas em competéncias ampliam
a integracdo entre areas do conhecimento, favorecendo a constru¢do de aprendizagens mais
articuladas. Essa orientacdo esta presente em diretrizes educacionais que estruturam o ensino a

partir da mobiliza¢do de conhecimentos em contextos diversos (Brasil, 2018).

No que se refere a interdisciplinaridade, os resultados apontam que a integragdo entre areas
contribui para superar a fragmentacdo do conhecimento, permitindo abordagens mais
abrangentes dos contetdos. A organizacdo curricular integrada favorece o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a resolucdo de problemas e a articulacdo de saberes (Drake; Reid,

2018; Morin, 2018).

Entretanto, a implementacdo dessa proposta apresenta desafios relacionados ao planejamento
pedagoégico e a formacdo docente, exigindo maior articulagdo entre teoria e pratica. A
mobilizacdo de diferentes conhecimentos no processo de ensino requer que o professor

compreenda o curriculo como elemento estruturante da pratica pedagogica (Deng, 2018).

No campo da diversidade, os resultados evidenciam que a inclusdo de diferentes formas de
aprendizagem e contextos culturais exige a reorganizacdo das praticas pedagodgicas. A
valorizacdo da pluralidade no ambiente escolar implica considerar especificidades dos
estudantes e promover estratégias que garantam participacao efetiva (Candau, 2008; Mantoan,

2015).

Essa perspectiva esta alinhada as diretrizes educacionais que orientam a formacao integral,
destacando a importancia de praticas que promovam equidade e acesso ao conhecimento. A
organizacdo curricular, nesse sentido, deve considerar a diversidade como principio orientador

do ensino (Brasil, 1996).

A incorporagdo de tecnologias no curriculo também aparece como elemento relevante,
ampliando possibilidades de aprendizagem e exigindo novas competéncias. A integracao de
recursos digitais no ensino reforca a necessidade de adaptacdo das praticas pedagdgicas as

transformacgdes educacionais (Brasil, 2023).

No plano internacional, os resultados indicam que sistemas educacionais que promovem

integracdo curricular e inclusdo apresentam maior capacidade de responder as demandas
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sociais. A educacdo orientada para o desenvolvimento integral e equitativo é apontada como

elemento central para a organizac¢do dos sistemas de ensino (UNESCO, 2016; OECD, 2022).

A sintese dos achados evidencia que a articulagdo entre curriculo, interdisciplinaridade e
diversidade depende da integracdo entre fundamentos tedricos, diretrizes educacionais e
praticas pedagdgicas. Essa relacdo indica que a efetivacdo dessas propostas esta condicionada a

organizacdo do ensino e a capacidade de adaptacdo aos contextos educacionais.

Tabela 1 - Sintese dos principais achados da pesquisa

Eixo \ Achados principais Referéncias
Curriculo Organizac¢ao do conhecimento Apple (2006); Goodson (2013);
como construcao social e histérica Lopes; Macedo (2018)
Integracdo de saberes favorece Drake; Reid (2018); Morin

Interdisciplinaridade aprendizagem articulada (2018)

Necesmdadtle de praticas 1ncl_uswas Candau (2008); Mantoan (2015)
e reconhecimento da pluralidade
Dependéncia da articulacdo entre
teoria e pratica docente
Diretrizes orientam integracao
curricular e formagao integral
Educacgdo inclusiva e integrada
como diretriz global
Fonte: elaboracdo proépria a partir dos estudos analisados.

Diversidade

Implementacdo Deng (2018)

Politicas publicas Brasil (1996; 2018; 2023)

Internacionalizagao UNESCO (2016); OECD (2022)

A organizacdo apresentada na Tabela 1 evidencia que os diferentes eixos analisados ndo atuam
de forma isolada, mas se articulam na constituicdo do processo educativo. O curriculo assume
fungdo integradora ao conectar conhecimentos, praticas pedagdgicas e diretrizes institucionais,

indicando que sua implementacao depende de coeréncia entre esses elementos.

Observa-se que a interdisciplinaridade e a diversidade ndo se configuram como dimensdes
complementares, mas como componentes estruturantes do ensino, exigindo reorganizacdo das
praticas pedagodgicas e do planejamento curricular. Essa articulacdo reforca a necessidade de
formacao docente alinhada a integracdo de saberes e a valoriza¢do das diferencas no contexto

escolar.

Além disso, a presenca de diretrizes nacionais e internacionais evidencia que a implementacgao
dessas propostas esta vinculada a orientacdes mais amplas, que demandam adaptacdo as

realidades locais. A relacdo entre politicas educacionais e pratica pedagdgica indica que a
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efetividade do curriculo depende da capacidade de traduzir principios em ag¢des concretas no

cotidiano escolar.

Dessa forma, os resultados apontam que os desafios de implementacdo ndo se restringem a
definicdo de conteidos ou metodologias, mas envolvem a articulagdo entre diferentes dimensoes
do processo educativo. Essa compreensao permite reconhecer que a integracdo entre curriculo,
interdisciplinaridade e diversidade constitui elemento central para a organizacdo do ensino em

contextos de transformagdo educacional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo teve como propoésito analisar a articulacdo entre curriculo, interdisciplinaridade e
diversidade, considerando os desafios de implementacdo em contextos de transformacdo
educacional. A investigacdo evidenciou que o curriculo assume fung¢do estruturante ao organizar

conhecimentos, praticas pedagégicas e finalidades formativas de maneira integrada.

Os achados indicam que a integracdo entre areas do conhecimento favorece a construcido de
aprendizagens mais significativas, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades de
articulacdo entre teoria e pratica. Essa organizacdo contribui para superar abordagens

fragmentadas, promovendo maior coeréncia na conduc¢do do ensino.

by

No que se refere a diversidade, verificou-se que sua incorporacdo no curriculo exige
reorganizacdo das praticas pedagdgicas, com foco na valorizacdo das diferencas e na garantia de
participacdo dos estudantes. Esse movimento reforca a necessidade de considerar multiplas

formas de aprendizagem no planejamento educacional.

As implicacdes para a formacdao docente indicam a necessidade de desenvolver competéncias
relacionadas a integracdo de saberes, a mediacdo pedagogica e a adaptacdo as diferentes
realidades educacionais. Esse processo demanda formacao continua orientada a articulacdo

entre conhecimento, pratica e contexto.

No ambito das politicas educacionais, observa-se a importancia de diretrizes que favorecam a

integracdo curricular, a inclusdo e o uso de tecnologias no ensino. A efetivacdao dessas propostas
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depende da capacidade de traduzir principios orientadores em praticas pedagogicas coerentes

com as demandas educacionais.

Aviabilidade de implementacdo dessas propostas requer condi¢des institucionais que favorecam
o planejamento integrado, o uso de recursos tecnoldgicos e a organizacdo de praticas
colaborativas entre docentes. A presenca de espac¢os formativos e de apoio pedagdgico contribui

para a consolidacdo de propostas mais articuladas.

Dessa forma, a articulagdo entre curriculo, interdisciplinaridade e diversidade se apresenta como
elemento central para a organizacdo do ensino, indicando caminhos para a construcao de

praticas educativas mais integradas e alinhadas as transformagdes educacionais.
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RESUMO

O estudo investiga a relacdo entre metodologias ativas e engajamento discente no contexto
educacional do século XXI, considerando como problema a persisténcia de praticas pedagdgicas
centradas na transmissdo de conteddos, com baixa participacdo dos estudantes. A questdo
orientadora busca compreender de que maneira a organizacdo do ensino baseada em
participacdo ativa pode influenciar o envolvimento discente e a aprendizagem. O objetivo
consiste em analisar essa relacdo a partir de fundamentos que compreendem o ensino como
processo mediado por interacdo, autonomia e resolucdo de problemas. O referencial tedrico
articula contribui¢des que tratam da organizacdo pedagégica, dos principios das metodologias
ativas, do engajamento como dimensdo do aprender e da integracdo entre tecnologia e ensino. A
abordagem metodolégica adotada corresponde a uma revisdo integrativa da literatura, com
andlise de produgdes cientificas e documentos institucionais selecionados em bases
reconhecidas. Os resultados indicam que praticas pedagdgicas estruturadas a partir da
participacdo ativa favorecem maior envolvimento dos estudantes e contribuem para
aprendizagens mais consistentes, especialmente quando articuladas ao uso de tecnologias
digitais e a media¢do docente. Conclui-se que o engajamento discente se relaciona diretamente
com a forma como o ensino é organizado, exigindo praticas intencionais que integrem
planejamento, interagdo e contexto. Como implicac¢do, o estudo contribui para a compreensao de
estratégias pedagodgicas que podem orientar a formacao docente e a implementagdo de politicas
educacionais voltadas a melhoria da qualidade da educacao.

Palavras-chave: metodologias ativas; engajamento discente; praticas pedagdgicas; educacao
digital.

ABSTRACT

The study investigates the relationship between active methodologies and student engagement
in the educational context of the 21st century, considering as a problem the persistence of
pedagogical practices centered on content transmission, with low student participation. The
guiding question seeks to understand how the organization of teaching based on active
participation can influence student involvement and learning. The objective is to analyze this
relationship based on foundations that understand teaching as a process mediated by
interaction, autonomy, and problem-solving. The theoretical framework brings together
contributions related to pedagogical organization, the principles of active methodologies,
engagement as a dimension of learning, and the integration between technology and teaching.
The methodological approach consists of an integrative literature review, with analysis of
scientific productions and institutional documents selected from recognized databases. The
results indicate that pedagogical practices structured around active participation promote
greater student involvement and contribute to more consistent learning, especially when
combined with digital technologies and teacher mediation. It is concluded that student
engagement is directly related to how teaching is organized, requiring intentional practices that
integrate planning, interaction, and context. As an implication, the study contributes to the
understanding of pedagogical strategies that can guide teacher education and the
implementation of educational policies aimed at improving the quality of education.
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Keywords: active methodologies; student engagement; pedagogical practices; digital education.

1. INTRODUCAO

As transformacoes educacionais observadas nas ultimas décadas tém exigido a reorganizagao
das praticas pedagoégicas, sobretudo diante da ampliagdo do acesso as tecnologias e da
diversidade de formas de aprender. Nesse cenario, as metodologias ativas ganham destaque ao
propor a participagdo do estudante como elemento central do processo educativo, deslocando o
foco da transmissdo para a constru¢do do conhecimento. Essa mudanca encontra respaldo em
orientacdes curriculares que valorizam competéncias, autonomia e resolu¢do de problemas,

conforme estabelecido na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Ao considerar essa reorganizacdo, é possivel compreender que metodologias ativas ndo se
restringem a técnicas especificas, mas constituem uma forma de estruturar o ensino baseada na
interacdo, na mediacdo e na experiéncia. Zabala (1998) ja indicava que o processo de ensinar
envolve decisdes pedagogicas que articulam conteudo, contexto e participa¢do dos estudantes.
Em consonancia com essa perspectiva, Bacich e Moran (2018) destacam que praticas centradas
no protagonismo discente ampliam o envolvimento e favorecem aprendizagens mais

significativas.

Esse movimento também se relaciona com a incorporagdo de tecnologias digitais no ambiente
educativo, o que amplia possibilidades de interacdo e personalizacdo do ensino. A Politica
Nacional de Educacao Digital reforca essa direcdo ao estabelecer a integracdo entre tecnologias,
curriculo e formagdo docente como estratégia para qualificar a aprendizagem (Brasil, 2023).
Nessa mesma linha, Arruda (2024) aponta que a presenca da inteligéncia artificial no contexto
educacional redefine o trabalho docente, exigindo novas formas de organizacdao pedagogica e

mediacao do conhecimento.

A relevancia do tema se amplia quando se consideram evidéncias empiricas que indicam
impactos positivos das metodologias ativas no desempenho académico. Freeman et al. (2014)
demonstram que estratégias que envolvem participacdo ativa tendem a melhorar resultados em
diferentes areas do conhecimento, ao favorecer a compreensao e a retencao de conteddos. Esses

resultados dialogam com os principios apresentados por Diesel, Baldez e Martins (2017), que
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associam metodologias ativas ao desenvolvimento de autonomia, pensamento critico e

engajamento.

Além do contexto pedagégico, o debate sobre engajamento discente se insere em uma agenda
mais ampla de qualidade educacional. Organismos internacionais tém destacado a necessidade
de praticas que promovam participacdo efetiva dos estudantes e desenvolvimento de
competéncias ao longo da vida. Relatérios da OECD (2021; 2022) indicam que sistemas
educacionais mais eficazes sdo aqueles que articulam inovagao pedagdgica, formagao docente e
uso de tecnologias. De modo convergente, a Agenda 2030 estabelece a educagao de qualidade
como um objetivo central para o desenvolvimento social, enfatizando a necessidade de praticas

inclusivas e eficazes (ONU, 2015).

Apesar desse conjunto de contribui¢des, observa-se que a incorporagao das metodologias ativas
ainda ocorre de forma desigual, muitas vezes desvinculada de uma organizacdo pedagdgica
consistente. Martins (2015) ressalta que experiéncias no ensino superior evidenciam avangos,
mas também apontam a necessidade de maior integracao entre planejamento, mediacdo docente
e avaliacdo. Nesse sentido, torna-se necessario compreender como essas metodologias podem
ser estruturadas de modo a potencializar o engajamento discente de forma continua e articulada

ao curriculo.

Diante desse contexto, a presente investigacao se justifica pela necessidade de analisar de que
maneira as metodologias ativas contribuem para o engajamento dos estudantes, considerando
tanto seus fundamentos tedricos quanto suas implica¢gbes praticas. Busca-se, assim, contribuir
para a compreensdo de estratégias pedagogicas que favorecam a participacdo, a autonomia e a

aprendizagem em diferentes contextos educacionais.

A partir dessa delimitacdo, a pergunta que orienta o estudo é: de que maneira as metodologias
ativas influenciam o engajamento discente e quais impactos podem ser observados em
experiéncias pedagdgicas no século XXI? Em consonancia com essa questdo, o objetivo geral
consiste em analisar a relacdo entre metodologias ativas e engajamento discente, considerando

seus efeitos na organizacdo do ensino e nas experiéncias de aprendizagem.

Ao estruturar essa analise, o texto parte do entendimento de que o engajamento nao é resultado
de uma Unica estratégia, mas de um conjunto de praticas articuladas que envolvem planejamento,

mediacdo e contexto. Assim, compreender essa relagio permite avangar na construcdo de

I ] 7]

i

117 |Pagina



propostas pedagdgicas mais coerentes com as demandas atuais da educacdo, contribuindo para

a formacao de estudantes mais participativos e autbnomos.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Fundamentos das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem

As metodologias ativas estruturam-se a partir da centralidade do estudante na construgdo do
conhecimento, deslocando o ensino de uma légica transmissiva para uma organizacdo baseada
na participacdo e na experiéncia. Esse entendimento parte da ideia de que aprender envolve
interacdo, tomada de decisdo e envolvimento com situacdes reais de aprendizagem, conforme
indicado por Zabala (1998), ao relacionar praticas pedagogicas a organizacdo intencional do

ensino.

Nessa perspectiva, Bacich e Moran (2018) compreendem as metodologias ativas como
estratégias que integram acdo, reflexdo e colaboragdo, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias que ultrapassam a memorizacdo de conteddos. Esse movimento exige
reorganizacdo do papel docente, que passa a atuar como mediador do processo, orientando a

aprendizagem e promovendo situa¢des que estimulem a autonomia do estudante.

Ao aprofundar esse entendimento, Diesel, Baldez e Martins (2017) destacam que tais
metodologias se fundamentam em principios como protagonismo discente, problematizacao e
aprendizagem significativa. Esses elementos indicam que o processo educativo deixa de ser
centrado na exposicdo de conteuidos e passa a considerar a participacdo ativa como condicdo para

a construcdo do conhecimento.
2.2 Engajamento discente como dimensao do processo educativo

0 engajamento discente pode ser compreendido como a participagdo efetiva do estudante nas
atividades de aprendizagem, envolvendo dimensodes cognitivas, comportamentais e emocionais.
Esse conceito se relaciona diretamente com a forma como o ensino é organizado, uma vez que
praticas que favorecem interacdo e participacdo tendem a ampliar o envolvimento dos
estudantes no processo educativo.

&~
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Nesse sentido, Freeman et al. (2014) evidenciam que estratégias baseadas em aprendizagem
ativa contribuem para melhores resultados académicos, ao promover maior envolvimento e
compreensdao dos contetudos. Esses resultados indicam que o engajamento ndo se limita a

presenca em sala de aula, mas envolve participacao ativa na construgdo do conhecimento.

Essa compreensao também se articula com propostas pedagdgicas que valorizam a autonomia e
a resolucao de problemas. Ao considerar o estudante como sujeito ativo, o processo de ensino
passa a incorporar praticas que estimulam a participa¢do continua, favorecendo a permanéncia

e o interesse nas atividades desenvolvidas.
2.3 Politicas educacionais e diretrizes para inovacao pedagdgica

A incorporacdo das metodologias ativas no contexto educacional também se relaciona com
orientagdes institucionais que buscam qualificar o ensino e promover aprendizagens mais
significativas. A Base Nacional Comum Curricular estabelece a necessidade de desenvolver
competéncias que envolvem pensamento critico, autonomia e resolu¢do de problemas, indicando
a importancia de praticas pedagogicas que favorecam a participacdo dos estudantes (Brasil,

2018).

Complementarmente, a Politica Nacional de Educa¢do Digital reforca a integracdo entre
tecnologias e praticas pedagdgicas, orientando a organizagao do ensino para contextos mediados
por recursos digitais (Brasil, 2023). Essa articulacdo amplia as possibilidades de aplicagdo das

metodologias ativas, ao permitir diferentes formas de interagdo e construgao do conhecimento.

No ambito internacional, relatérios da OECD (2021; 2022) indicam que sistemas educacionais
mais eficazes sdo aqueles que articulam inovacdo pedagogica, formacdo docente e uso de
tecnologias. De modo convergente, a Agenda 2030 destaca a necessidade de promover educagido
de qualidade, com foco em praticas inclusivas e desenvolvimento de competéncias ao longo da

vida (ONU, 2015).
2.4 Tecnologias digitais e transformacao das praticas pedagogicas

A presenca das tecnologias digitais no contexto educacional amplia as possibilidades de

organizacdo do ensino, especialmente quando articulada as metodologias ativas. Nesse cendrio,
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o uso de recursos digitais favorece a personalizagdo da aprendizagem, permitindo que

estudantes participem de forma mais ativa e autdbnoma no processo educativo.

Arruda (2024) destaca que a incorporag¢ao da inteligéncia artificial no ensino modifica a forma
como o trabalho docente é organizado, exigindo novas competéncias relacionadas a mediagao e
ao uso de tecnologias. Esse movimento ndo substitui o professor, mas redefine sua atuacao,

ampliando as possibilidades de interacdo e acompanhamento da aprendizagem.

Essa transformag¢do também implica a necessidade de integrar tecnologia e pedagogia de forma
coerente, evitando o uso isolado de ferramentas digitais. Assim, a articulacdo entre metodologias
ativas e tecnologias contribui para a construcdo de experiéncias de aprendizagem mais

dinamicas, favorecendo o engajamento e a participagdo dos estudantes.
2.5 Experiéncias pedagogicas e organizacdo do ensino superior

No ensino superior, a ado¢do de metodologias ativas tem sido associada a reorganizacdo das
praticas pedagdgicas, especialmente em contextos que buscam superar modelos centrados na
exposicao de contetudos. Martins (2015) apresenta experiéncias que evidenciam a importancia
do planejamento e da mediacao docente na implementacdo dessas metodologias, indicando que

sua efetividade depende da articulacdo entre objetivos, estratégias e avalia¢ao.

Essas experiéncias indicam que a ado¢do de metodologias ativas ndo ocorre de forma automatica,
exigindo intencionalidade pedagdgica e organizagdo do ensino. Ao integrar diferentes
estratégias, como projetos, resolucao de problemas e atividades colaborativas, torna-se possivel

ampliar o envolvimento dos estudantes e favorecer aprendizagens mais consistentes.

Desse modo, a compreensdo das metodologias ativas como parte de uma organizacdo pedagogica
mais ampla permite avangar na construgdo de praticas educativas alinhadas as demandas atuais.
Essa articulacdo refor¢a a necessidade de integrar fundamentos tedricos, politicas educacionais

e experiéncias pedagdgicas na analise do engajamento discente.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem de revisao integrativa da literatura, orientada pela necessidade de
compreender como as metodologias ativas se articulam ao engajamento discente em diferentes
contextos educacionais. Essa escolha metodoldgica permite reunir e interpretar produgdes
cientificas diversas, possibilitando uma visdo abrangente sobre o fendmeno investigado, em

consonancia com o objetivo de analisar impactos e experiéncias pedagégicas no século XXI.

A coleta de dados foi realizada em bases reconhecidas pela relevancia académica e abrangéncia
na area educacional, incluindo plataformas internacionais e nacionais que concentram
periddicos cientificos qualificados. A selecao dessas fontes buscou garantir acesso a estudos
consistentes, permitindo a andlise de diferentes perspectivas sobre metodologias ativas,

engajamento e inovacdo pedagogica.

Para a identificacdo dos estudos, foram utilizados descritores amplos relacionados ao tema,
combinados por operadores booleanos, com o intuito de contemplar variagées conceituais e
terminoldgicas. As expressdes incluiram termos como metodologias ativas, aprendizagem ativa,
engajamento discente, ensino superior e inovacao pedagogica, organizados em combinagdes que

possibilitaram recuperar produgdes alinhadas ao foco da investigacdo.

Os critérios de inclusdo consideraram estudos disponiveis na integra, publicados em peri6dicos
cientificos e documentos institucionais reconhecidos, que abordassem diretamente a relacdo
entre metodologias ativas e engajamento discente. Foram priorizados textos com fundamentacao
tedrica consistente e aderéncia ao problema de pesquisa, independentemente da abordagem

metodoldgica adotada.

Foram excluidos trabalhos que ndo apresentavam relacdo direta com o tema, que tratavam de
metodologias sem vinculo com participacdo discente ou que ndo apresentavam consisténcia
tedrica. Também foram desconsiderados materiais sem validacdo cientifica ou que nao

permitiam analise integral do conteudo, garantindo maior rigor na selecdo das fontes.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas que envolveram identificacdo, triagem,
elegibilidade e inclusdo dos estudos. Inicialmente, realizou-se a busca nas bases selecionadas,
seguida da leitura de titulos e resumos para verificacdo de pertinéncia. Posteriormente, os textos
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completos foram analisados, permitindo a defini¢do do conjunto final de produgdes utilizadas na

pesquisa.

A andlise dos dados foi conduzida por meio de leitura interpretativa e sistematizacdo das
informacdes, buscando identificar convergéncias nos conceitos, nas abordagens pedagdgicas e
nos resultados apresentados. Esse procedimento possibilitou organizar os achados de forma
articulada ao objetivo do estudo, contribuindo para a compreensao das relacées entre

metodologias ativas, engajamento discente e organizacdo do ensino.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos estudos selecionados evidencia que as metodologias ativas se associam
diretamente ao aumento do engajamento discente, especialmente quando estruturadas a partir
de situacdes que envolvem participagao, resolugdo de problemas e interacdo. Esse padrao indica
que a aprendizagem se torna mais consistente quando o estudante assume papel ativo no

processo, conforme observado em diferentes contextos educacionais.

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre metodologias ativas e engajamento discente

Contribuicao principal Relacao com engajamento
Bacich e Moran | Aprendizagem centrada no estudante Ampliacdo da participagao e
(2018) e uso de estratégias ativas autonomia
. Principios das metodologias ativas . .
Diesel, Baldez e pcomo rotaconis rr%o o Maior envolvimento no processo
Martins (2017) p sonish de aprendizagem
problematizacdo
Freeman et al. Evidéncia empirica de melhora no Aumento do envolvimento
(2014) desempenho académico cognitivo
Organizagdo pedagogica baseada em Participagdo ativa como
Zabala (1998) ganizagao pedagoglca b pag
praticas significativas elemento estruturante
Arruda (2024) . Int_egAra(;léo de. t.egnologias e Engajamento m_ecllia_do por
inteligéncia artificial no ensino recursos digitais

Fonte: Elaborado a partir das referéncias do estudo

Osresultados apresentados na Tabela 1 indicam que o engajamento discente se consolida quando
as praticas pedagdgicas favorecem a participagdo ativa e a construcdo do conhecimento. Esse

movimento se articula com a compreensdo de que aprender envolve interacdo e mediacgao,
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reforcando a necessidade de estratégias que superem modelos centrados exclusivamente na

exposicdo de conteudos.

A evidéncia empirica apresentada por Freeman et al (2014) confirma que estudantes
submetidos a abordagens ativas apresentam melhor desempenho, o que sugere relacdo direta
entre engajamento e aprendizagem. Esse resultado dialoga com os principios descritos por
Diesel, Baldez e Martins (2017), ao indicarem que a participagdo ativa contribui para o

desenvolvimento de habilidades cognitivas mais complexas.

Ao considerar a organiza¢do pedagogica, observa-se que a atuacao docente assume papel central
na mediacdo dessas praticas. Zabala (1998) destaca que o ensino depende de decisGes que
articulam contetido e contexto, enquanto Bacich e Moran (2018) reforcam a importancia de
estratégias que promovam autonomia e colaboragdo. Essa articulacdo evidencia que o

engajamento ndo ocorre de forma espontanea, mas resulta de planejamento intencional.

A presenca das tecnologias digitais amplia esse cenario ao possibilitar novas formas de interacao
e acompanhamento da aprendizagem. Arruda (2024) indica que a inteligéncia artificial modifica
adindamica do ensino, permitindo maior personalizacdo e acompanhamento dos estudantes. Essa
transformacdo se conecta as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Digital, que orienta a

integracdo entre tecnologia e praticas pedagdgicas (Brasil, 2023).

No ambito das politicas educacionais, a Base Nacional Comum Curricular estabelece
competéncias relacionadas a autonomia e a resolucao de problemas, reforcando a necessidade
de praticas que favorecam o engajamento (Brasil, 2018). Esse direcionamento também se alinha
as orientacoes internacionais, que apontam a inovagao pedagogica como elemento fundamental

para a qualidade educacional (OECD, 2021; OECD, 2022).

A andlise dos resultados também indica que o engajamento discente se relaciona com a
capacidade de conectar o contetido a realidade do estudante. Experiéncias no ensino superior
mostram que praticas baseadas em projetos e resolucdo de problemas favorecem maior
participacdo e envolvimento, desde que articuladas a objetivos claros e estratégias bem definidas

(Martins, 2015).

Esse conjunto de achados permite compreender que metodologias ativas, quando integradas ao

planejamento pedagoégico e as tecnologias digitais, contribuem para a constru¢do de ambientes
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de aprendizagem mais dindmicos. Essa compreensao também dialoga com a Agenda 2030, que
destaca a necessidade de promover educacdo de qualidade por meio de praticas inclusivas e

eficazes (ONU, 2015).

Assim, os resultados indicam que o engajamento discente ndo depende apenas da adocdo de
metodologias especificas, mas da articulagdo entre estratégias pedagégicas, mediacdao docente e
contexto educacional. Essa integracdo permite compreender o ensino como processo dinamico,

no qual a participac¢do ativa se torna elemento central para a aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo analisou a rela¢do entre metodologias ativas e engajamento discente, considerando sua
insercdo em contextos educacionais marcados pela ampliacdo do uso de tecnologias e pela
necessidade de reorganizagdo das praticas pedagoégicas. A investigacdo partiu da compreensao
de que a participacao do estudante constitui elemento central para a aprendizagem, orientando

a andlise das experiéncias pedagégicas no século XXI.

Os achados indicam que o engajamento discente se fortalece quando o ensino é estruturado a
partir de praticas que envolvem interacdo, resolucdo de problemas e participacao ativa. Essa
organizacdo favorece a construcdo do conhecimento de forma mais significativa, ao integrar
mediacdo docente, planejamento pedagodgico e contexto de aprendizagem em uma dinamica

articulada.

A analise também evidencia que a incorporacdo de tecnologias amplia as possibilidades de
aplicacao dessas metodologias, ao permitir maior personalizacio e acompanhamento do
processo educativo. Esse movimento contribui para a constru¢do de ambientes de aprendizagem
mais dindmicos, nos quais o estudante assume papel ativo e participa de forma continua das

atividades propostas.

No campo da formagdo docente, os resultados indicam a necessidade de desenvolver
competéncias relacionadas a mediac¢do, ao planejamento e ao uso pedagogico das tecnologias.
Essa perspectiva refor¢a a importancia de processos formativos que articulem teoria e pratica,

favorecendo a implementacao de estratégias que promovam o engajamento de forma consistente.
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No ambito das politicas educacionais, observa-se que diretrizes que incentivam a inovagao
pedagdgica e a integracdo de tecnologias podem contribuir para a consolidagao de praticas mais
alinhadas as demandas atuais. A articulacdo entre curriculo, formacdo docente e recursos digitais
constitui elemento essencial para a efetivacdo de propostas que valorizem a participacdo e a

autonomia dos estudantes.

A viabilidade dessas propostas depende da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, da
organizacdo institucional e do apoio a formacao continuada de professores. Ferramentas digitais,
ambientes virtuais de aprendizagem e estratégias colaborativas configuram elementos
fundamentais para a implementagdo de praticas que favorecam o engajamento e a participacao

discente.

Dessa forma, a compreensao das metodologias ativas como parte de uma organizagdo pedagogica
mais ampla permite avangar na construcdo de experiéncias educativas mais coerentes com as
demandas atuais. Essa articulacdo contribui para o fortalecimento de praticas que promovem a

participacdo, a autonomia e a aprendizagem significativa em diferentes contextos educacionais.
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RESUMO

0 estudo analisa a relacdo entre metodologias ativas e Educacao 5.0 no desenvolvimento de soft
skills em contextos educacionais mediados pela inteligéncia artificial. Parte-se da compreensao
de que a incorporagdo de tecnologias digitais exige a reorganiza¢do das praticas pedagdgicas,
com foco na formacdo integral dos estudantes. O objetivo consiste em examinar como essas
abordagens contribuem para competéncias como comunicag¢do, colaborag¢do, pensamento critico
e autonomia. A metodologia adotada corresponde a uma revisao integrativa de literatura, com
selecdo de producdes relevantes em bases académicas. Os resultados indicam que a articulagdo
entre metodologias ativas e inteligéncia artificial favorece a personalizagdo da aprendizagem e
amplia o protagonismo discente, desde que associada a mediacao pedagédgica. Conclui-se que a
Educacgdo 5.0 orienta o uso da tecnologia para o desenvolvimento humano, integrando inovacao
e competéncias socioemocionais.

Palavras-chave: metodologias ativas; educacdo 5.0; soft skills; inteligéncia artificial.

ABSTRACT

The study analyzes the relationship between active methodologies and Education 5.0 in the
development of soft skills within educational contexts mediated by artificial intelligence. It is
based on the understanding that the incorporation of digital technologies requires the
reorganization of pedagogical practices, focusing on the integral development of students. The
objective is to examine how these approaches contribute to competencies such as
communication, collaboration, critical thinking, and autonomy. The methodology consists of an
integrative literature review, with the selection of relevant studies from academic databases. The
results indicate that the articulation between active methodologies and artificial intelligence
promotes personalized learning and enhances student protagonism, when supported by
pedagogical mediation. It is concluded that Education 5.0 guides the use of technology toward
human development, integrating innovation and socio-emotional competencies.

Keywords: active methodologies; education 5.0; soft skills; artificial intelligence.

1. INTRODUCAO

Aincorporacdo de tecnologias digitais no campo educacional tem provocado reconfiguracdes nas
formas de ensinar e aprender, especialmente diante da expansdo da inteligéncia artificial nos

ambientes escolares.
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Nesse cendrio, o objeto deste estudo centra-se na articulacdo entre metodologias ativas,
Educacdo 5.0 e o desenvolvimento de soft skills, considerando a necessidade de compreender

como essas dimensdes se integram na formag¢do contemporanea.

A presenca de sistemas inteligentes redefine praticas pedagogicas ao introduzir novas

possibilidades de mediagdo e personalizacdao da aprendizagem (Oliveira; Vicari; Tussi, 2025).

A discussdo do tema ganha relevancia ao considerar que a Educagdo 5.0 propde um equilibrio
entre inovagdo tecnoldgica e desenvolvimento humano, deslocando o foco do ensino

exclusivamente técnico para uma formacgao integral.

Essa perspectiva amplia o entendimento de que a aprendizagem envolve dimensdes cognitivas,
emocionais e sociais, exigindo reorganizacdo das praticas pedagdgicas (Duque; Loureiro, 2024).
Nesse movimento, as metodologias ativas emergem como estratégias que favorecem o
protagonismo do estudante e a construcdo significativa do conhecimento (Bacich; Holanda,

2024).

A justificativa do estudo fundamenta-se na necessidade de analisar como o uso crescente da
inteligéncia artificial pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,

sem reduzir o processo educativo a uma logica automatizada.

A formacao de habilidades como comunicacao, colaboragdo e pensamento critico torna-se central
diante das transformagdes sociais e profissionais em curso (Grigorio, 2025). Além disso, a
incorporacao de tecnologias educacionais digitais tem demonstrado potencial para ampliar essas

competéncias quando associada a mediacdo pedagdgica (Souza; Silva; Silva, 2025).

Nesse contexto, o objetivo deste estudo consiste em analisar como as metodologias ativas,
articuladas a Educacdo 5.0, contribuem para o desenvolvimento de soft skills na era da

inteligéncia artificial.

Busca-se compreender de que maneira a integracdo entre praticas pedagogicas inovadoras e
tecnologias emergentes pode favorecer a formagdo integral dos estudantes, considerando
aspectos éticos e educacionais envolvidos no uso dessas ferramentas (Santos, 2025; UNESCO,

2024).
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Diante dessas consideragdes, a pesquisa orienta-se pela seguinte questdo: de que forma as
metodologias ativas, no ambito da Educacgdo 5.0, contribuem para o desenvolvimento de soft
skills em contextos educacionais mediados pela inteligéncia artificial? Essa problematizacao
permite aprofundar a compreensao sobre os limites e possibilidades da tecnologia no processo
formativo, articulando inovacdo pedagdgica e desenvolvimento humano (Mattar, 2024; Jesus;

Santos, 2025).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Metodologias ativas e reconfiguracao do processo de aprendizagem

A incorporagdo de metodologias ativas redefine o papel do estudante ao deslocar o foco da
transmissdo de conteudos para a construcdo do conhecimento por meio da acdo e da
problematiza¢do. Esse movimento favorece maior engajamento e participagdo no processo

educativo (Bacich; Holanda, 2024).

Nesse contexto, estratégias como aprendizagem baseada em projetos e resolucdo de problemas
ampliam a autonomia discente, promovendo experiéncias que articulam teoria e pratica. Essa
organizacdo contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais (Mattar,

2024).

Além disso, a integracdo com recursos digitais potencializa essas metodologias ao diversificar
formas de interacdo e acesso ao conhecimento. A presenca da inteligéncia artificial amplia
possibilidades de personalizacdo e acompanhamento do aprendizado (Oliveira; Vicari; Tussi,

2025).

2.2 Educacao 5.0 e a centralidade do desenvolvimento humano

A Educagdo 5.0 propde uma articulagdo entre avancos tecnoldgicos e formacdo humana,
orientando praticas educativas que valorizam aspectos éticos, sociais e criativos. Essa abordagem

busca equilibrar inovagdo tecnoldgica e desenvolvimento integral (Duque; Loureiro, 2024).

Nesse sentido, a formacdo educacional passa a considerar ndo apenas o dominio técnico, mas

também a capacidade de atuacdo em contextos complexos e interdependentes. A educagdo
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assume papel na preparacdo para desafios sociais e profissionais emergentes (Silva; Felcher;

Folmer, 2024).

A presenca da inteligéncia artificial nesse cenario exige uma reorganizacdo das praticas
pedagogicas, de modo que a tecnologia seja utilizada como meio e ndo como fim. A centralidade
permanece na formacdo de sujeitos capazes de interpretar, decidir e agir de forma consciente

(UNESCO, 2024).

2.3 Soft skills e inteligéncia artificial na formac¢do contemporanea

0 desenvolvimento de soft skills torna-se elemento estruturante no contexto educacional atual,
especialmente diante das transformacgdes provocadas pela inteligéncia artificial. Competéncias
como comunicac¢do, colaboracdo e pensamento critico ganham relevancia na mediagdo do

conhecimento (Grigorio, 2025).

A utilizacdo de tecnologias educacionais, incluindo sistemas baseados em IA generativa, contribui
para a personalizacdo do ensino e para a ampliacdo do desenvolvimento socioemocional dos
estudantes. Essa interacdo favorece experiéncias de aprendizagem mais adaptativas (Jesus;

Santos, 2025).

Entretanto, a incorporacdo dessas tecnologias demanda reflexdo ética e pedagodgica,
considerando os impactos na formacgdo dos individuos. A construcao de competéncias deve estar
associada a valores que orientem o uso responsavel da tecnologia (Santos, 2025; Souza; Silva;

Silva, 2025).

3. METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como uma revisao integrativa de literatura, com abordagem qualitativa,
orientada pela sistematizacdo e andlise de produgdes cientificas relevantes ao tema investigado.
Esse tipo de estudo permite reunir e interpretar conhecimentos ja consolidados, possibilitando

uma compreensdo ampliada do fenémeno em andlise (Gil, 2019).

A selecdo dos estudos foi realizada em bases académicas, considerando critérios de inclusao
relacionados a pertinéncia tematica, atualidade das publicacGes e relevancia cientifica. Foram
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priorizados trabalhos que abordam metodologias ativas, Educag¢do 5.0, inteligéncia artificial e

desenvolvimento de soft skills no contexto educacional.

O processo de andlise envolveu leitura exploratodria, seletiva e interpretativa, com organizacao
dos dados em categorias analiticas. Essa sistematizacdo possibilitou identificar relagdes entre os
conceitos e compreender como se articulam no cendrio educacional contemporaneo, garantindo

rigor na construcdo dos resultados (Gil, 2019).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que a articulacdo entre metodologias ativas, Educacdo 5.0 e
inteligéncia artificial configura um movimento de reorganizagdo das praticas pedagdgicas, no
qual o foco se desloca para a formacdo integral do estudante. A andlise permitiu identificar

categorias centrais que expressam essa integracao.

Quadro 1 - Sintese das categorias analiticas identificadas

Categoria Descricgao Contribuicao para Soft Skills
Protagonismo Participacgao ativa do estudante no Autonomia, responsabilidade e
discente processo de aprendizagem tomada de decisdo
Personalizacdo da Uso da [A para adaptagdo de Autoconhecimento e
aprendizagem conteudos e ritmos autorregulacao
Integracdo Articulacgdo entre cognicdo e emocao Empatia, colaboragao e
socioemocional no ensino comunicacao
Mediacao Atuacgdo do professor como . ~
s . Pensamento critico e reflexao
pedagdégica orientador do processo
- . Uso consciente e responsavel da . . -
Etica digital P Responsabilidade social e ética
tecnologia

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A partir das categorias identificadas, observa-se que o protagonismo discente constitui elemento
estruturante das metodologias ativas, favorecendo a construgdo de competéncias que extrapolam
o dominio de contetudos. A participagdo ativa dos estudantes contribui para o desenvolvimento

de autonomia e capacidade de situagdes complexas (Bacich; Holanda, 2024).

Em continuidade, a personaliza¢do da aprendizagem, potencializada pela inteligéncia artificial,

amplia as possibilidades de acompanhamento individualizado. Essa dindmica permite que os
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estudantes avancem conforme suas necessidades, promovendo maior engajamento e

autorregulacdo no processo educativo (Jesus; Santos, 2025).

Além disso, a integracdo entre dimensdes cognitivas e socioemocionais evidencia que o
desenvolvimento de soft skills ndo ocorre de forma isolada, mas articulada as experiéncias de
aprendizagem. A mediacdo pedagdgica assume papel relevante ao orientar esse processo e

garantir intencionalidade educativa (Grigorio, 2025).

Por outro lado, a presenga da inteligéncia artificial exige atencdo as questdes éticas,
especialmente no que se refere ao uso responsavel das tecnologias. A formacao educacional passa
a incorporar valores que orientem a atuacdo dos sujeitos em ambientes digitais, evitando a

reducdo do ensino a processos automatizados (Santos, 2025; UNESCO, 2024).

Desse modo, os resultados indicam que a convergéncia entre metodologias ativas e Educacao 5.0,
mediada pela inteligéncia artificial, contribui para a constru¢do de um modelo educacional
orientado ao desenvolvimento humano. Essa configuracdo refor¢a a necessidade de praticas
pedagbgicas que integrem inovagdo tecnoldgica e formagdo socioemocional de maneira

articulada (Mattar, 2024; Silva; Felcher; Folmer, 2024).

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo teve como objetivo analisar como as metodologias ativas, articuladas a Educacao 5.0,
contribuem para o desenvolvimento de soft skills na era da inteligéncia artificial. A partir da
revisdo realizada, foi possivel compreender que a integracdo entre essas dimensoes favorece uma
formacgdo que ultrapassa o dominio técnico, incorporando aspectos socioemocionais e éticos no

processo educativo.

Os resultados indicam que a utilizacdo de metodologias ativas, associada ao uso de tecnologias
baseadas em inteligéncia artificial, amplia as possibilidades de personalizacdo da aprendizagem
e fortalece o protagonismo discente. Essa configuracdo contribui para o desenvolvimento de
competéncias como autonomia, colaboragdo, comunicacao e pensamento reflexivo, alinhando-se

as demandas educacionais atuais (Bacich; Holanda, 2024; Jesus; Santos, 2025).

I

133|Pagina L/ [Edit

1 UMANIZE

W e B e |
17



Ao mesmo tempo, a Educacgdo 5.0 refor¢a a necessidade de orientar o uso da tecnologia a partir
de uma perspectiva centrada no ser humano, evitando que a inovagao seja reduzida a processos
automatizados. A formagdo passa a incorporar valores que sustentam a atuagdo responsavel em
ambientes digitais, destacando a importancia da mediagao pedagogica nesse processo (Duque;

Loureiro, 2024; UNESCO, 2024).

Como implicacdo, destaca-se a necessidade de investimento na formacdo docente para a
integracdo entre metodologias ativas e tecnologias emergentes, garantindo intencionalidade
pedagdgica no uso da inteligéncia artificial. Além disso, torna-se relevante a construciao de
propostas educacionais que considerem o desenvolvimento integral dos estudantes, articulando

conhecimento, habilidades e valores.

Por fim, reconhece-se que o estudo se limita ao recorte tedrico adotado, o que indica a
importancia de investigacdes empiricas que analisem a aplicacdo dessas abordagens em
contextos educacionais especificos. Esse avan¢co poderda contribuir para aprofundar a
compreensdo sobre os impactos da inteligéncia artificial na formagdo de competéncias no

cendrio educacional atual.
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RESUMO

O estudo investiga como a inteligéncia artificial generativa tem sido incorporada ao contexto
educacional, considerando como problema a reconfiguracao da autoria e do desenvolvimento do
pensamento em ambientes mediados por algoritmos. A questdo de pesquisa busca compreender
de que maneira esse uso pode ocorrer de forma eticamente orientada, preservando a
participacdo do estudante na construcdo do conhecimento. O objetivo central consiste em
analisar essa relacdo a partir de fundamentos que articulam ética, regulacdo tecnologica,
mediacdo pedagdgica e processos de aprendizagem. O referencial tedrico apoia-se em
abordagens que compreendem a inteligéncia artificial como tecnologia que produz contetidos e
interfere diretamente nas praticas educativas, exigindo redefini¢cdo de autoria, avaliacao e ensino.
A metodologia adotada corresponde a uma revisdo integrativa da literatura, com andlise de
producgdes cientificas e documentos institucionais selecionados em bases reconhecidas. Os
resultados indicam que essas tecnologias ampliam o acesso a informacao e favorecem a producao
de contetdos, ao mesmo tempo em que exigem reorganizacdo das praticas avaliativas e
fortalecimento da mediagcdo docente. Evidencia-se que o desenvolvimento do pensamento
depende da forma como a tecnologia é utilizada, podendo favorecer andlise e interpretacdo
quando orientada por intencionalidade pedagégica. Conclui-se que a integracdo da inteligéncia
artificial na educacgao requer articulagdo entre principios éticos, praticas pedagogicas e politicas
educacionais, contribuindo para a formacdo de sujeitos capazes de interpretar informagdes e
atuar de forma responsavel em contextos mediados por tecnologia.

Palavras-chave: inteligéncia artificial generativa; autoria; pensamento critico; educacao digital.

ABSTRACT

The study investigates how generative artificial intelligence has been incorporated into the
educational context, considering as a problem the reconfiguration of authorship and the
development of thinking in algorithm-mediated environments. The research question seeks to
understand how this use can occur in an ethically guided manner, preserving students’
participation in knowledge construction. The main objective is to analyze this relationship based
on foundations that articulate ethics, technological regulation, pedagogical mediation, and
learning processes. The theoretical framework is grounded in approaches that understand
artificial intelligence as a technology that produces content and directly interferes with
educational practices, requiring a redefinition of authorship, assessment, and teaching. The
methodology adopted corresponds to an integrative literature review, with analysis of scientific
productions and institutional documents selected from recognized databases. The results
indicate that these technologies expand access to information and support content production,
while also requiring the reorganization of assessment practices and the strengthening of
pedagogical mediation. It is evident that the development of thinking depends on how the
technology is used, potentially fostering analysis and interpretation when guided by pedagogical
intentionality. It is concluded that the integration of artificial intelligence in education requires
articulation between ethical principles, pedagogical practices, and educational policies,
contributing to the formation of individuals capable of interpreting information and acting
responsibly in technology-mediated contexts.

A —

137|Pagina 2 [/ [editora
EUMANIZE



Keywords: generative artificial intelligence; authorship; critical thinking; digital education.

1. INTRODUCAO

A incorporagdo de sistemas de inteligéncia artificial generativa no campo educacional tem
produzido mudancas relevantes na forma como o conhecimento é construido, compartilhado e
avaliado. Diferentemente de tecnologias anteriores, esses sistemas ndo apenas organizam
informacdes, mas também produzem textos, respostas e contetidos inéditos a partir de padroes
aprendidos, o que altera praticas tradicionais de autoria e aprendizagem (Kasneci et al., 2023).
Nesse cenario, compreender como essas ferramentas influenciam o ensino e o desenvolvimento

intelectual torna-se uma tarefa necessaria.

Ao mesmo tempo, a expansdo dessas tecnologias levanta questdes relacionadas a integridade
académica e a produgdo autoral. A possibilidade de gerar textos completos com rapidez desafia
critérios convencionais de originalidade e autoria, exigindo novas formas de avaliagdo e
acompanhamento do processo de aprendizagem (Cotton; Cotton; Shipway, 2024). Esse
movimento ndo se limita ao uso instrumental da tecnologia, mas alcan¢a dimensdes formativas,

como a construcdo do pensamento e a autonomia intelectual dos estudantes.

Além disso, a presenca da inteligéncia artificial na educa¢do tem sido acompanhada por
orientacoes internacionais que destacam a necessidade de um uso responsavel e orientado por
principios éticos. Diretrizes elaboradas por organismos internacionais enfatizam que essas
tecnologias devem respeitar direitos, promover equidade e contribuir para a forma¢do humana,
evitando praticas que comprometam a qualidade da aprendizagem (UNESCO, 2021a; UNESCO,
2023). Esse direcionamento reforca que a tecnologia deve atuar como meio de apoio, e ndo como

substituta do processo educativo.

No contexto brasileiro, politicas publicas recentes indicam a importiancia de integrar
competéncias digitais ao curriculo, reconhecendo o papel das tecnologias no desenvolvimento
educacional. A Politica Nacional de Educagdo Digital estabelece diretrizes para o uso pedagogico
de recursos digitais, destacando a necessidade de formacao adequada para professores e

estudantes (Brasil, 2023). De forma complementar, a Estratégia Brasileira de Inteligéncia
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Artificial propde principios para o desenvolvimento e uso responsdvel dessas tecnologias,

incluindo aspectos éticos e educacionais (Brasil, 2021).

A producdo cientifica recente tem avancado na compreensdo desses fend6menos, evidenciando
tanto as potencialidades quanto os desafios da inteligéncia artificial no ensino. Ha indicagoes de
que essas ferramentas podem ampliar possibilidades de aprendizagem, personaliza¢do e acesso
a informacdo, desde que utilizadas com intencionalidade pedagogica clara (Sharples, 2023). Ao
mesmo tempo, estudos apontam a necessidade de reorganizar praticas avaliativas e critérios de
autoria, considerando a participacdo crescente de sistemas automatizados na produgdo de

conhecimento (Perkins et al,, 2024).

Mesmo com esses avangos, observa-se que a integracdo entre ética, autoria e desenvolvimento
do pensamento ainda demanda maior sistematizacdo no campo educacional. Parte das
investigacdes concentra-se em aspectos técnicos ou operacionais, enquanto questdes
relacionadas a formacao intelectual e a construcdo do conhecimento mediado por algoritmos
permanecem em processo de consolidagdo (Zawacki-Richter et al., 2019). No contexto brasileiro,
reflexdes recentes também indicam a necessidade de aprofundar o debate sobre os impactos
dessas tecnologias na educagdo, especialmente no que se refere as implicagdes éticas e

pedagogicas (Blum Corréa et al.,, 2025).

Diante desse cenario, justifica-se a realizagdo deste estudo pela necessidade de compreender de
forma articulada como a inteligéncia artificial generativa influencia a autoria e o pensamento
critico no contexto educacional. Essa investigacdo busca contribuir para a organizacdo de
praticas pedagodgicas que considerem ndo apenas o uso da tecnologia, mas também seus efeitos
na formacdo dos sujeitos, em consondncia com diretrizes internacionais voltadas ao

desenvolvimento sustentavel e a educacdo de qualidade (United Nations, 2015).

Assim, o objetivo deste estudo consiste em analisar como o uso da inteligéncia artificial
generativa impacta a autoria e o desenvolvimento do pensamento critico em ambientes
educacionais mediados por algoritmos. A partir desse objetivo, formula-se a seguinte questao de
pesquisa: de que maneira a integracdo dessas tecnologias pode ser conduzida de forma
eticamente orientada, preservando a autoria e favorecendo o desenvolvimento do pensamento

critico?
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Ao delimitar esse problema, o estudo propde uma abordagem que integra fundamentos éticos,
pedagogicos e tecnoldgicos, considerando a educagdo como processo que envolve construgao de
sentido, mediacdo e participacdo ativa. Com isso, pretende-se oferecer subsidios tedricos que
contribuam para o uso mais consciente e orientado da inteligéncia artificial na educacgao,

alinhando inovagdo tecnolégica e formagdao humana.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inteligéncia artificial generativa e transformac¢ao dos processos educacionais

A inteligéncia artificial generativa pode ser compreendida como um conjunto de sistemas
capazes de produzir contetidos inéditos a partir de padroes de dados, influenciando diretamente
a forma como o conhecimento é elaborado no ambiente educacional. Diferente de ferramentas
tradicionais, esses sistemas participam ativamente da constru¢do de respostas, o que altera a

dinamica entre ensino, aprendizagem e producao intelectual (Kasneci et al., 2023).

Essa transformac¢do implica mudangas na organizagdo das praticas pedagdgicas, sobretudo no
que se refere a mediacdo docente e a participacdo dos estudantes. A utilizacdo dessas tecnologias
amplia possibilidades de personalizacdo e acesso a informacdo, mas também exige reorganizacao
das estratégias de ensino, considerando que a aprendizagem passa a ocorrer em interacdo

constante com sistemas automatizados (Sharples, 2023).

Revisdes sobre o uso da inteligéncia artificial na educac¢do indicam que sua incorporag¢do ainda
ocorre de forma desigual, com predominancia de aplicagbes técnicas em detrimento de
abordagens pedagogicas mais integradas. Esse cenario evidencia a necessidade de maior
articulacdo entre tecnologia e ensino, de modo a garantir que o uso dessas ferramentas contribua

efetivamente para a formacgao dos estudantes (Zawacki-Richter et al., 2019).
2.2 Etica, regulacio e uso responsavel da inteligéncia artificial

A presenca crescente da inteligéncia artificial na educacdo tem sido acompanhada pela
formulacao de diretrizes que orientam seu uso de forma responsavel. Organismos internacionais
estabelecem principios que incluem respeito aos direitos humanos, promoc¢ao da equidade e
garantia de transparéncia nos processos mediados por algoritmos, destacando que a tecnologia

140|Pz4gina [ /]

{1]/

i



deve estar subordinada a valores educacionais (UNESCO, 2021b; Holmes; Porayska-Pomsta,

2022).

Além disso, orientacbes voltadas a implementagcdo da inteligéncia artificial na educacao
enfatizam a necessidade de politicas publicas que considerem formacao docente, inclusao digital
e uso pedagoégico consciente. Essas diretrizes apontam que a integracdo da tecnologia deve
ocorrer de forma planejada, evitando desigualdades e assegurando que os beneficios sejam

distribuidos de maneira equitativa (UNESCO, 2021a).

No contexto nacional, a regulamentacdo recente reforca essa perspectiva ao reconhecer a
educacdo digital como elemento estruturante do ensino. A legislacdo brasileira estabelece
diretrizes para o desenvolvimento de competéncias digitais, enquanto a estratégia nacional de
inteligéncia artificial propde principios para o uso ético dessas tecnologias, incluindo sua

aplicacdo no campo educacional (Brasil, 2023; Brasil, 2021).
2.3 Autoria, integridade académica e avaliacio em ambientes mediados por IA

A capacidade da inteligéncia artificial generativa de produzir textos completos introduz novos
desafios para a compreensdo de autoria no contexto educacional. A produgdo de contetidos passa
a envolver interagdes entre humanos e sistemas automatizados, o que exige revisao de critérios

tradicionais de originalidade e responsabilidade intelectual (Cotton; Cotton; Shipway, 2024).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem também demanda reconfiguragdo, considerando que
a simples verificacgdo do produto final pode ndo refletir o processo de construgdo do
conhecimento. Propostas recentes indicam a necessidade de modelos avaliativos que considerem
a participacdao do estudante, o uso consciente da tecnologia e a capacidade de interpretar e

mobilizar informacgdes (Perkins et al., 2024).

Reflexdes desenvolvidas no contexto brasileiro apontam que essas questdes envolvem dimensdes
éticas e pedagdbgicas que ainda estdo em consolidagdo. A presenca da inteligéncia artificial na
producdo académica requer definicdo mais clara de limites, responsabilidades e formas de
acompanhamento, de modo a preservar a integridade do processo educativo (Blum Corréa et al.,

2025).
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2.4 Pensamento critico e formacao intelectual em contextos mediados por algoritmos

A mediagdo por sistemas de inteligéncia artificial altera a forma como os estudantes acessam e
processam informagdes, o que impacta diretamente o desenvolvimento do pensamento critico. A
disponibilidade de respostas prontas pode reduzir a necessidade de elaborag¢do propria, caso o
uso dessas ferramentas ndo seja orientado por praticas pedagodgicas que incentivem reflexdo e

interpretacao (Kasneci et al.,, 2023).

Por outro lado, quando utilizadas de forma intencional, essas tecnologias podem favorecer
processos de aprendizagem mais dindmicos, estimulando compara¢do de ideias, analise de
informacdes e construcdo de argumentos. Esse potencial depende da mediacao docente e da
organizacdo de atividades que promovam participacdo ativa e compreensdo dos conteddos

(Sharples, 2023).

A articulacdo entre tecnologia e formacao intelectual também se relaciona com diretrizes globais
que defendem uma educagdo orientada ao desenvolvimento humano e a participagdo social.
Nesse contexto, o uso da inteligéncia artificial deve contribuir para a formacdo de sujeitos
capazes de interpretar informagdes, tomar decisdes e atuar de forma responsavel na sociedade

(United Nations, 2015; UNESCO, 2023).

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, estruturada como revisao integrativa da literatura,
com o objetivo de compreender como a inteligéncia artificial generativa tem sido discutida em
relacdo a autoria e ao desenvolvimento do pensamento critico no contexto educacional. Essa
escolha metodoldgica permite reunir, organizar e interpretar produgdes cientificas diversas,

garantindo coeréncia com o objetivo proposto.

A coleta de dados foi realizada em bases reconhecidas na area educacional e tecnologica,
incluindo Scopus, Web of Science, SciELO e Google Scholar, selecionadas pela abrangéncia e
relevancia na indexacao de estudos cientificos. Essa diversidade de fontes possibilitou acesso a
produgdes nacionais e internacionais, assegurando amplitude e consisténcia ao levantamento

realizado.

I
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A busca utilizou descritores relacionados ao tema, combinados por operadores booleanos,
contemplando termos como inteligéncia artificial, educagdo, autoria, avaliacdo e pensamento
critico. As estratégias de busca foram estruturadas para alcancar diferentes abordagens do
fendmeno, permitindo identificar estudos que tratam tanto de aspectos pedagégicos quanto

tecnologicos.

Foram incluidos artigos cientificos disponiveis na integra e com pertinéncia tematica, sendo
excluidos trabalhos que ndo dialogavam com o objeto da pesquisa ou que apresentavam
abordagem distante do contexto educacional. Esses critérios orientaram a sele¢do do material,

assegurando consisténcia e alinhamento com os objetivos do estudo.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas que envolveram identificacdo dos estudos,
leitura de titulos e resumos, andlise integral dos textos e definicdo do corpus final. Esse
procedimento assegura transparéncia e possibilidade de replicacdo, permitindo compreender de

forma clara os critérios adotados na construcdo do material analisado.

A andlise dos dados foi realizada por meio de leitura interpretativa, buscando identificar padrdes,
aproximacodes e diferentes enfoques sobre o uso da inteligéncia artificial na educagdo. A partir
desse processo, foram organizadas categorias analiticas que possibilitam compreender as
relacdes entre tecnologia, autoria e formacdo intelectual, contribuindo para a construcao de uma

proposta interpretativa alinhada ao problema investigado.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que a inteligéncia artificial generativa tem sido incorporada ao contexto
educacional com foco em producao de conteudo, apoio a aprendizagem e reorganizacdo das
praticas avaliativas. Observa-se que essas aplicacdes ampliam o acesso a informacao e favorecem
respostas rapidas, mas também alteram a dindmica da constru¢do do conhecimento (Kasneci et

al, 2023; Sharples, 2023).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre IA generativa na educagdo

Categoria Achado principal Implica¢do educacional
Apoio a producao de textos e
respostas automatizadas

Uso pedagogico Ampliacdo do acesso ao conteuido

O
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- Necessidade de revisao dos modelos .
Avaliacao . Foco no processo de aprendizagem
avaliativos
. Dificuldade de distin¢do entre Redefinicdo de critérios de
Autoria ~ . .
producdao humana e assistida originalidade
Etica Preocupac¢des com uso indevido e Necessidade de diretrizes
dependéncia tecnoldgica institucionais
~ Impacto na construcao do L. o~
Formacao p ¢ Reorganiza¢do da media¢do docente
pensamento

Fonte: elaboragdo propria com base nos autores citados

A andlise dos achados evidencia que a ampliacdo do uso dessas tecnologias estd associada a
necessidade de redefinir praticas educacionais. A produc¢do automatizada de contetidos desafia
a centralidade do estudante como autor, exigindo novas formas de acompanhamento que
considerem o processo de aprendizagem e ndo apenas o resultado final (Cotton; Cotton; Shipway;,

2024).

Nesse contexto, a reorganizacdo da avaliacdo aparece como elemento central, uma vez que
modelos tradicionais tendem a ndo capturar a participacdo efetiva do estudante. Propostas
recentes indicam a importancia de incorporar estratégias que valorizem interpretacao,
argumentacdo e mobilizacao de conhecimentos, ampliando o foco para além da reproducao de

informacgoes (Perkins et al., 2024).

As evidéncias também indicam que a mediagdo docente assume papel decisivo na orientacao do
uso dessas tecnologias. A presenca da inteligéncia artificial ndo elimina a necessidade de
acompanhamento pedagégico, mas redefine sua fung¢do, deslocando o foco para a orientagdo do

pensamento, a analise de informagdes e a construcao de sentido (Sharples, 2023).

Do ponto de vista ético, os resultados mostram que a utilizacdo da inteligéncia artificial exige a
definicdo de pardmetros claros para garantir transparéncia e responsabilidade. Diretrizes
internacionais destacam a importancia de assegurar que o uso dessas tecnologias respeite
principios como equidade, inclusdo e protecdo de dados, evitando impactos negativos no

processo educacional (UNESCO, 2021b; UNESCO, 2023).

No cendrio brasileiro, a incorporacao dessas tecnologias ocorre em articulagdo com politicas
publicas que reconhecem a centralidade das competéncias digitais. A regulamentacdo vigente
aponta para a necessidade de formacdo adequada e uso pedagogico orientado, alinhando

inovacdo tecnolégica as demandas educacionais (Brasil, 2023; Brasil, 2021).

-y~
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Além disso, estudos indicam que o desenvolvimento do pensamento critico depende diretamente
da forma como a tecnologia é utilizada no processo educativo. Quando integrada de maneira
orientada, a inteligéncia artificial pode favorecer a andlise e a interpretacdo de informacgdes, mas

seu uso ndo mediado pode reduzir a elaboracao propria do conhecimento (Kasneci et al., 2023).

Por fim, observa-se que a articulacdo entre tecnologia, ética e educacdo esta inserida em um
contexto mais amplo de desenvolvimento social, no qual a formacdo de sujeitos capazes de
interpretar informacgdes e tomar decisdes assume papel central. Diretrizes globais reforcam a
necessidade de alinhar o uso da inteligéncia artificial a principios de formagdo humana e

responsabilidade social (United Nations, 2015; UNESCO, 2021a).

Os resultados, portanto, indicam que a inteligéncia artificial generativa ndo pode ser
compreendida apenas como ferramenta tecnolégica, mas como elemento que reorganiza praticas
educacionais, exigindo revisdo de conceitos relacionados a autoria, avaliacdo e formacao

intelectual.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou como o uso da inteligéncia artificial generativa impacta a autoria e o
desenvolvimento do pensamento critico em contextos educacionais mediados por algoritmos. A
partir dessa problematizacdo, evidenciou-se que a presenca dessas tecnologias reorganiza
praticas de ensino, aprendizagem e avalia¢do, exigindo novos referenciais para compreender a

produc¢ao do conhecimento no ambiente educacional.

Os achados indicam que a inteligéncia artificial amplia o acesso a informacdo e favorece a
producao de conteudos, ao mesmo tempo em que desloca o foco da autoria para processos
hibridos entre sujeitos e sistemas automatizados. Essa mudanca demanda reconfiguracdo das
praticas pedagogicas, com maior énfase na mediacdo docente e na valorizagdo do percurso

formativo do estudante.

No campo avaliativo, observa-se a necessidade de estratégias que priorizem interpretacao,

argumentacdo e mobilizacdo de saberes, superando modelos centrados apenas no produto final.
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Essa perspectiva refor¢a a importancia de compreender a aprendizagem como processo ativo, no

qual o estudante constroéi sentido a partir da interagdo com diferentes fontes e tecnologias.

Do ponto de vista formativo, o desenvolvimento do pensamento critico mostra-se diretamente
relacionado a forma como a tecnologia é incorporada ao ensino. Quando orientado por
intencionalidade pedagogica, o uso da inteligéncia artificial pode favorecer analise, comparacao

e elaboracao de ideias, contribuindo para a constru¢do de autonomia intelectual.

As implicacoes deste estudo apontam para a necessidade de formacao docente voltada ao uso
consciente e pedagogico dessas tecnologias, bem como para a consolidagdo de politicas
educacionais que integrem inovacdo digital e principios formativos. Nesse sentido, torna-se
relevante investir em diretrizes institucionais, praticas avaliativas coerentes e ambientes de

aprendizagem que favorecam participacao ativa e reflexao.

A viabilidade dessa proposta envolve o uso de plataformas educacionais digitais, ferramentas de
inteligéncia artificial integradas ao ensino e programas de formacdo continuada para
professores. A articulacdo entre esses elementos pode favorecer a adocdo de praticas mais
alinhadas as demandas atuais, promovendo equilibrio entre tecnologia, autoria e

desenvolvimento do pensamento no contexto educacional.
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RESUMO

0 estudo tem como objeto a relacdo entre gestdo democratica, politicas publicas e financiamento
na organizacdo da educacgdo brasileira, partindo do problema da necessidade de compreender
como esses elementos se articulam na estruturagdo do sistema educacional. A questdo de
pesquisa orienta-se pela andlise de como essa articulacao influencia a organizacdo e a condugao
das acdes educacionais. O objetivo consiste em examinar essa relagdo com base em fundamentos
que compreendem a educagdo como politica publica estruturada por processos institucionais,
participacdo social e definicdo de responsabilidades entre niveis de governo. O referencial tedrico
mobiliza concepgdes que tratam da gestdo democratica como principio organizador, da regulacao
das politicas educacionais e da articulacdo entre planejamento e financiamento, além de
diretrizes que vinculam educacdo e desenvolvimento. A metodologia adotada corresponde a uma
revisdo integrativa da literatura, com andlise de produgdes cientificas e documentos
institucionais selecionados em bases reconhecidas, a partir de descritores relacionados ao tema.
Os resultados indicam que a organizacdao da educacdao depende da integracdo entre gestdo,
politicas publicas e financiamento, evidenciando que a efetividade das agdes educacionais esta
associada a articulacdo entre planejamento, execucdo e governanca. Conclui-se que a
consolidacdo de sistemas educacionais estruturados requer alinhamento entre participagao,
definicdo de diretrizes e gestdo de recursos, contribuindo para a organizagdo do ensino. Como
implicacdo, o estudo amplia a compreensao sobre a educacdo como politica publica integrada,
oferecendo subsidios para a andlise de estratégias voltadas a melhoria da organizacdo
educacional.

Palavras-chave: gestdo democratica; politicas publicas; financiamento da educacao;
organizacdo educacional.

ABSTRACT

The study focuses on the relationship between democratic management, public policies, and
financing in the organization of Brazilian education, addressing the need to understand how
these elements are articulated in structuring the educational system. The research question
examines how this articulation influences the organization and implementation of educational
actions. The objective is to analyze this relationship based on foundations that conceive
education as a public policy structured by institutional processes, social participation, and the
definition of responsibilities across different levels of government. The theoretical framework
draws on conceptions that address democratic management as an organizing principle, the
regulation of educational policies, and the articulation between planning and financing, as well
as guidelines that connect education and development. The methodological approach consists of
an integrative literature review, involving the analysis of scientific studies and institutional
documents selected from recognized databases using descriptors related to the theme. The
results indicate that the organization of education depends on the integration of management,
public policies, and financing, showing that the effectiveness of educational actions is associated
with the articulation between planning, implementation, and governance. It is concluded that the
consolidation of structured educational systems requires alignment among participation, policy
definition, and resource management, contributing to the organization of education. As an
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implication, the study expands the understanding of education as an integrated public policy,
providing support for the analysis of strategies aimed at improving educational organization.

Keywords: democratic management; public policies; educational financing; educational
organization.

1. INTRODUCAO

A organizacdo da educacdo brasileira tem sido marcada por transformagdes que envolvem a
articulacdo entre gestdo, financiamento e politicas publicas. Nesse cendrio, a gestdo democratica
emerge como principio orientador, associada a participagdo social, a transparéncia e a
corresponsabilidade na conducdo das institui¢des educacionais, conforme previsto na legislacao

educacional e nas diretrizes nacionais (Brasil, 2014; Cury, 2012).

Ao considerar o funcionamento do sistema educacional, observa-se que sua organizacao ndo se
limita a dimensao pedagogica, mas envolve decisdes politicas e administrativas que impactam
diretamente o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagdo. Nesse sentido, a relacdo entre
gestdo e politicas publicas evidencia a necessidade de coordenacdo entre diferentes niveis de
governo, especialmente em um contexto federativo, no qual a descentralizacdo influencia a

distribuicao de responsabilidades e recursos (Arretche, 1999; Dourado, 2007).

Esse movimento ganha maior complexidade quando se analisa o financiamento educacional,
elemento estruturante para a efetivagao das politicas. A aplicacao de recursos, sua distribuicao e
os mecanismos de controle social sdo fatores que interferem na concretizacio das metas
educacionais, como aquelas estabelecidas no Plano Nacional de Educac¢do, que orienta o

planejamento e a organizacao do sistema (Brasil, 2014; Dourado, 2017).

Além disso, a insercao da educacdo em um contexto global amplia o debate, ao vincular politicas
nacionais a compromissos internacionais voltados a equidade e a qualidade. A Agenda 2030 e as
diretrizes da UNESCO refor¢am a educagdo como direito e como base para o desenvolvimento
sustentdvel, destacando a importdncia de sistemas educacionais organizados, inclusivos e

financiados de forma adequada (ONU, 2015; UNESCO, 2016).

No campo comparado, relatérios internacionais indicam que a eficiéncia dos sistemas

educacionais estd relacionada a capacidade de articular financiamento, gestdao e resultados
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educacionais, o que exige planejamento consistente e monitoramento continuo das politicas
implementadas (OECD, 2022). Esse entendimento amplia a compreensiao da educagdo como

politica publica estruturante, que demanda integracdo entre diferentes dimensdes institucionais.

Paralelamente, a organiza¢do do sistema educacional brasileiro envolve desafios relacionados a
formacao de profissionais e as condigdes de trabalho docente, fatores que influenciam
diretamente a qualidade do ensino e a efetividade das politicas educacionais. A formacgao
docente, nesse contexto, constitui elemento central para a implementagdo de praticas coerentes

com os principios de participacao e gestao compartilhada (Gatti, 2010; Oliveira, 2005).

Diante desse panorama, a relevancia deste estudo esta na necessidade de compreender como a
gestdo democratica se articula as politicas publicas e ao financiamento educacional,
considerando suas implica¢des para a organizagao do sistema de ensino. A investigacao justifica-
se pela importdncia de analisar essas relagbes de forma integrada, contribuindo para o

entendimento das dindmicas que estruturam a educagdo brasileira.

Assim, estabelece-se como objetivo analisar a relacdo entre gestdo democratica, politicas
publicas e financiamento da educacdo, a partir de fundamentos que consideram a organizacao
do sistema educacional como resultado de processos politicos, institucionais e sociais. Busca-se
compreender de que maneira esses elementos se articulam na definicdo de estratégias

educacionais.

A questdo orientadora que conduz este estudo consiste em compreender como a gestdo
democratica, associada as politicas publicas e ao financiamento, influencia a organizacao da
educacao brasileira. A partir dessa problematizagao, pretende-se contribuir para a construgdo de
uma leitura integrada sobre os caminhos que orientam o desenvolvimento educacional no pais

(Saviani, 2017).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Gestao democratica da educagao e organizacio do sistema

A gestdo democratica constitui principio estruturante da educagao publica brasileira, vinculando
participacdo, transparéncia e corresponsabilidade na condugdo das instituicoes. Esse
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entendimento envolve a construgdo coletiva de decisdes e aampliacdo do didlogo entre diferentes

atores, fortalecendo processos participativos no interior dos sistemas de ensino (Cury, 2012).

Essa perspectiva ndo se limita ao ambito escolar, pois alcanca a organizacdo do sistema
educacional como um todo. A gestdo passa a ser compreendida como dimensdo politica,
articulada a decisdes que envolvem planejamento, definicdo de prioridades e distribuicdo de

recursos, o que amplia sua relagdo com as politicas publicas educacionais (Dourado, 2007).

Nesse contexto, a organiza¢do do sistema nacional de educacdo exige coordenacdo entre entes
federativos e alinhamento entre diretrizes, metas e a¢des. A construcao dessa articulacdo
depende de mecanismos institucionais capazes de integrar diferentes niveis de governo,

garantindo unidade e coeréncia na implementacao das politicas educacionais (Saviani, 2017).
2.2 Politicas publicas e regulacdo da educacio

As politicas educacionais se configuram como instrumentos por meio dos quais o Estado
organiza e orienta a educacao, definindo objetivos, estratégias e formas de acompanhamento.
Esse processo envolve regulacdo institucional, que estabelece normas e mecanismos de controle

sobre a oferta educacional e o trabalho desenvolvido nas escolas (Oliveira, 2005).

Aregulacdo educacional esta associada a transformagdes mais amplas na organizacdo do Estado,
influenciando a forma como responsabilidades sdo distribuidas entre diferentes niveis de
governo. Nesse cendrio, a educagdo passa a ser organizada por meio de politicas que articulam
descentralizagdo e controle, buscando equilibrar autonomia local e diretrizes nacionais

(Arretche, 1999).

A implementacdo dessas politicas evidencia a necessidade de planejamento articulado, no qual
metas e estratégias sejam definidas de forma integrada. O Plano Nacional de Educagdo representa
esse esfor¢o de organizacdo, ao estabelecer diretrizes que orientam a acdo estatal e estruturam

a educag¢do como politica publica de longo prazo (Brasil, 2014; Dourado, 2017).
2.3 Financiamento educacional e governanca

0 financiamento da educagdo constitui elemento central para a efetivagdo das politicas publicas,
pois viabiliza a implementagdo das a¢cGes previstas e garante condi¢des para o funcionamento do

sistema educacional. A alocacdo de recursos, sua distribuicio e o0s mecanismos de

I ] 7]

i

152|Pagina



acompanhamento sdo fatores que influenciam diretamente a qualidade da educagdo (Brasil,

2025).

A gestao dos recursos publicos envolve ndo apenas a aplicacdo financeira, mas também processos
de governanca que asseguram transparéncia e controle social. Esses aspectos sdo fundamentais
para que o financiamento contribua de forma efetiva para a redug¢do de desigualdades e para a

ampliacao do acesso a educacao (Brasil, 2014).

No cendrio internacional, a relagdo entre financiamento e desempenho educacional tem sido
evidenciada em estudos comparativos que destacam a importdncia de planejamento e
monitoramento continuos. A eficiéncia dos sistemas educacionais depende da articulagdo entre
investimento, gestdo e resultados, o que reforca a necessidade de politicas integradas (OECD,

2022).
2.4 Educacao, desenvolvimento e agendas globais

A educagdo tem sido reconhecida como elemento central para o desenvolvimento social,
econémico e ambiental, sendo incorporada as agendas globais como direito fundamental. A
Agenda 2030 estabelece metas que relacionam educagdo, equidade e sustentabilidade,

destacando a importancia de sistemas educacionais inclusivos e organizados (ONU, 2015).

As diretrizes internacionais reforcam que a garantia de educacdo de qualidade depende de
politicas publicas estruturadas e de financiamento adequado. A implementacao dessas diretrizes
requer alinhamento entre contextos nacionais e compromissos globais, promovendo integracao

entre diferentes niveis de governanca (UNESCO, 2016).

Esse movimento amplia a compreensdao da educacdo como politica publica estratégica,
articulando desenvolvimento humano e organizacdo institucional. A relacdo entre agendas
globais e politicas nacionais evidencia a necessidade de sistemas educacionais capazes de

responder a demandas sociais e econémicas de forma integrada (OECD, 2022).
2.5 Formacao docente e qualidade da educacao

A formacao de professores constitui elemento central para a organizacao do sistema educacional,

influenciando diretamente a qualidade das praticas pedagégicas e a implementacao das politicas
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publicas. A estrutura dos cursos de formacao e as condi¢cdes de trabalho docente interferem na

atuagdo profissional e nos resultados educacionais (Gatti, 2010).

Arelacao entre formacgao docente e politicas educacionais evidencia que a qualidade da educacgao
depende de investimentos continuos na qualificacdo dos profissionais. Esse processo envolve ndo
apenas aspectos técnicos, mas também a compreensdo do papel do professor na construgdo de

praticas alinhadas aos principios da gestdao democratica (Oliveira, 2005).

Assim, a articulacdo entre formacgdo, politicas publicas e organizacdo do sistema educacional
reforca a necessidade de estratégias integradas. A efetividade das a¢bes educacionais esta
diretamente relacionada a capacidade de alinhar formacdo docente, financiamento e gestao,

garantindo coeréncia entre planejamento e pratica educacional (Dourado, 2007).

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem de revisdo integrativa da literatura, orientada pelo objetivo de
compreender a relagdo entre gestdo democratica, politicas publicas e financiamento da educagao
brasileira. Essa escolha metodologica permite reunir e interpretar diferentes produgdes
cientificas e documentos institucionais, possibilitando uma leitura articulada do tema em suas

multiplas dimensdes.

A coleta de dados foi realizada em bases de dados reconhecidas na drea educacional e de politicas
publicas, incluindo plataformas nacionais e internacionais de indexacao cientifica. Essas fontes
foram selecionadas por sua abrangéncia e confiabilidade, assegurando acesso a producgdes

relevantes e alinhadas ao objeto de estudo.

A busca foi conduzida por meio de descritores amplos, relacionados a gestdo democratica,
financiamento educacional e politicas publicas, combinados por operadores booleanos. Esse
procedimento possibilitou abranger diferentes abordagens sobre o tema, ampliando o alcance

dos estudos identificados.

Foram considerados estudos que apresentassem relacdo direta com o objeto da pesquisa,

contemplando produgdes tedricas e andlises de politicas educacionais. Foram excluidos materiais
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que ndo abordavam de forma consistente a temdtica ou que ndo apresentavam clareza

metodoldégica em sua construgdo.

O processo de selecdo seguiu etapas de identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusao.
Inicialmente, foram localizados os estudos nas bases selecionadas, seguida da leitura de titulos e
resumos. Na sequéncia, realizou-se a leitura integral dos textos, garantindo a selecdo de materiais

pertinentes ao objetivo da pesquisa.

Os estudos selecionados foram organizados de forma sistematica, permitindo a andlise das
principais abordagens teodricas e institucionais relacionadas ao tema. A interpretagdo dos dados
buscou identificar padroes, relacbes e contribuicoes relevantes para a compreensdao da

organizacdo da educacao brasileira.

Essa metodologia contribui para a constru¢do de uma sintese consistente do conhecimento
produzido sobre o tema, permitindo compreender como diferentes perspectivas se articulam na

andlise da gestao democratica, das politicas publicas e do financiamento educacional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A interpretacdo dos resultados indica que a gestdo democratica nao se configura apenas como
principio normativo, mas como elemento que organiza a dindmica das politicas educacionais. A
participacdo social, nesse contexto, contribui para a constru¢do de decisdes mais alinhadas as
demandas coletivas, reforcando a necessidade de articulacio entre diferentes atores

institucionais (Cury, 2012; Dourado, 2007).

Essa organizacdo revela que a descentralizacdo, embora amplie a autonomia dos entes
federativos, ndo elimina a necessidade de coordenacdo central. A distribuicdo de
responsabilidades exige mecanismos que garantam alinhamento entre diretrizes nacionais e
praticas locais, evitando fragmentac¢do na implementacdo das politicas educacionais (Arretche,

1999).

No que se refere ao financiamento, observa-se que a disponibilidade de recursos, por si s6, ndo
assegura a efetividade das politicas. A forma como os recursos sdo geridos e distribuidos
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influencia diretamente a capacidade de execuc¢do das ac¢des educacionais, evidenciando a

importancia de processos de governanca estruturados (Brasil, 2014; Brasil, 2025).

A relacdo entre financiamento e qualidade educacional também se mostra dependente da
integracdo entre planejamento, gestdo e monitoramento. Sistemas educacionais que articulam
essas dimensoOes apresentam maior capacidade de organizar suas politicas de forma consistente,

o que reforca a centralidade da gestao na conducao das acdes educacionais (OECD, 2022).

No plano global, a educag¢do é compreendida como eixo estruturante do desenvolvimento, o que
amplia a responsabilidade dos sistemas nacionais na garantia de acesso e equidade. As diretrizes
internacionais reforcam a necessidade de politicas integradas, capazes de responder a desafios

sociais e econdmicos de forma articulada (ONU, 2015; UNESCO, 2016).

Outro aspecto relevante diz respeito a formacao docente, que influencia a materializagdo das
politicas educacionais no cotidiano escolar. A organizacdo dos processos formativos e as
condi¢cdes de trabalho dos professores interferem diretamente na qualidade das praticas

pedagdgicas e na efetivacdo da gestdo democratica (Gatti, 2010; Oliveira, 2005).

A articulacdo entre esses elementos evidencia que a organizacdo da educacgao brasileira depende
de um conjunto integrado de fatores, no qual gestdo, financiamento e politicas publicas atuam de
forma interdependente. Esse arranjo reforca a importancia do planejamento educacional como

instrumento de orientacdo das a¢des do Estado (Dourado, 2017; Saviani, 2017).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados da pesquisa

Dimensao Achado principal Base tedrica
Gestdo Participa¢ao e organizacdo institucional do Cury (2012); Dourado
democratica sistema educacional (2007)
Politicas Coordenacao entre entes federativos e regulacao Arretche (1999);
publicas educacional Oliveira (2005)
. . Influéncia direta na execugdo e efetividade das Brasil (2014); Brasil
Financiamento " . .
politicas educacionais (2025)
Govern.anga Integracdo entre planejamento, investimento e OECD (2022)
educacional resultados
Agenda global Educacao como eixo do desenvolvimento ONU (2015); UNESCO
sustentavel (2016)
Organizacdo do Articulacdo entre planejamento nacional e Dourado (2017);
sistema estrutura educacional Saviani (2017)

Fonte: elaboracgdo propria com base nas referéncias do estudo.
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A leitura integrada dos resultados permite compreender que a efetividade das politicas
educacionais estd condicionada a capacidade de articulacdo entre diferentes dimensdes
institucionais. A gestdo democratica atua como eixo organizador, ao favorecer a participagdo e a

construcdo coletiva das decisdes educacionais.

Ao mesmo tempo, o financiamento se apresenta como condi¢do estruturante para a
implementacdo das politicas, exigindo ndo apenas recursos, mas também mecanismos de
acompanhamento e controle. Essa combinacdo refor¢a a necessidade de sistemas educacionais

capazes de alinhar planejamento, gestdo e execucao de forma consistente.

Por fim, a integracdo entre diretrizes nacionais e compromissos internacionais amplia o alcance
das politicas educacionais, situando a educacdo como elemento central no desenvolvimento
social. Esse movimento evidencia que a organizacdo da educacdo brasileira depende de
estratégias que articulem diferentes niveis de governanga, consolidando a relacdo entre gestdao

democratica, politicas publicas e financiamento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo analisar a relacdo entre gestao democratica, politicas
publicas e financiamento da educacgdo, considerando a organizacdo do sistema educacional
brasileiro. Os resultados indicam que esses elementos nao atuam de forma isolada, mas
constituem um conjunto interdependente que orienta o funcionamento e a estruturacdo das

politicas educacionais.

A sintese dos achados evidencia que a gestdo democratica contribui para a organizacao
institucional ao ampliar a participacdo e a construcao coletiva de decisdes. Ao mesmo tempo, as
politicas publicas estruturam diretrizes e estratégias que orientam o sistema educacional,
enquanto o financiamento assegura as condigdes necessdrias para a implementagdo dessas

acoes.

Essa articulagdo revela que a efetividade das politicas educacionais depende da capacidade de
integrar planejamento, gestdao e recursos, garantindo coeréncia entre definicio de metas e

execucdo das agdes. Nesse contexto, a organizacdo do sistema educacional se consolida a partir
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da articulagdo entre diferentes niveis de governanca e da definicdo de responsabilidades

institucionais.

No campo pratico, a implementacdo dessas diretrizes exige fortalecimento de mecanismos de
participacdo, aprimoramento dos processos de gestdo e qualificacdo da aplicacdo dos recursos
publicos. A consolidacdo dessas acdes depende de instrumentos de planejamento,
monitoramento e avaliagdo que possibilitem maior alinhamento entre as politicas educacionais

e as demandas sociais.

Do ponto de vista da formacao docente, os resultados reforcam a necessidade de processos
formativos que integrem dimensdes pedagdgicas e institucionais, preparando profissionais para
atuar em contextos que demandam participacdo, organizacdo e compreensdo das politicas

publicas. Essa formacao contribui para a efetivacao de praticas alinhadas a gestdo democratica.

Por fim, a continuidade de investigacdes sobre o tema pode ampliar a compreensao das relagdes
entre gestdo, financiamento e politicas educacionais, especialmente no que se refere a
organizacdo do sistema e a implementacdo de estratégias que favorecam maior integracao entre

essas dimensoes.
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RESUMO

O estudo tem como objeto os ecossistemas digitais de aprendizagem e sua relacdo com a
mediacao docente na organizacdo dos fluxos do ensino-aprendizagem, partindo do problema da
necessidade de compreender como a integracdo entre tecnologia, praticas pedagogicas e
estrutura educacional influencia a construcdo do conhecimento. A questdo de pesquisa orienta-
se por analisar de que maneira esses ecossistemas, articulados a atuacdo docente, reorganizam
os processos educativos em contextos digitais. O objetivo central consiste em examinar essa
relacdo a partir de fundamentos tedricos que compreendem a aprendizagem como processo em
rede, mediado por conexoes, interacdes e uso intencional de tecnologias. O referencial tedrico
apoia-se em concep¢des que articulam ecossistemas digitais, conectividade, mediacao
pedagogica e inovagdo educacional, entendendo o ensino como pratica organizada em ambientes
interdependentes. A abordagem metodolégica corresponde a uma revisdo integrativa da
literatura, com selecdo e analise de estudos cientificos e documentos institucionais, buscando
identificar padroes conceituais e relacdes entre os elementos investigados. Os resultados indicam
que os ecossistemas digitais ampliam as possibilidades de interacao e reorganizam os fluxos de
aprendizagem, exigindo media¢cdo docente estruturada para orientar o uso das tecnologias e
garantir coeréncia pedagdgica. Evidencia-se que a integracdo entre tecnologia, curriculo e
organizacdo institucional favorece praticas educativas mais articuladas, com potencial para
ampliar a personalizagdo e a continuidade da aprendizagem. Conclui-se que a compreensao dos
ecossistemas digitais de aprendizagem contribui para a organiza¢do do ensino em contextos
digitais, ao evidenciar a necessidade de articulacdo entre media¢do docente, inovacdo tecnologica
e planejamento pedagégico. Como implica¢do, destaca-se a importancia de fortalecer a formacgao
docente e a integracdo entre politicas educacionais e praticas pedagodgicas, favorecendo a
construcdo de ambientes de aprendizagem mais estruturados e alinhados as demandas
educacionais.

Palavras-chave: ecossistemas digitais de aprendizagem; mediacdo docente; inovacao
educacional; ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

The study focuses on digital learning ecosystems and their relationship with teacher mediation
in organizing teaching-learning flows, addressing the need to understand how the integration of
technology, pedagogical practices, and educational structures influences knowledge
construction. The research question seeks to analyze how these ecosystems, when articulated
with teacher action, reorganize educational processes in digital contexts. The main objective is to
examine this relationship based on theoretical foundations that understand learning as a
networked process, mediated by connections, interactions, and the intentional use of
technologies. The theoretical framework is grounded in approaches that integrate digital
ecosystems, connectivity, pedagogical mediation, and educational innovation, considering
teaching as a practice organized within interdependent environments. The methodological
approach consists of an integrative literature review, involving the selection and analysis of
scientific studies and institutional documents, aiming to identify conceptual patterns and
relationships among the investigated elements. The results indicate that digital ecosystems
expand interaction possibilities and reorganize learning flows, requiring structured teacher
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mediation to guide the use of technologies and ensure pedagogical coherence. It is evident that
the integration between technology, curriculum, and institutional organization supports more
articulated educational practices, with the potential to enhance personalization and continuity
in learning. It is concluded that understanding digital learning ecosystems contributes to the
organization of teaching in digital contexts by highlighting the need to align teacher mediation,
technological innovation, and pedagogical planning. As an implication, the study emphasizes the
importance of strengthening teacher education and integrating educational policies with
pedagogical practices, promoting the development of more structured learning environments
aligned with educational demands.

Keywords: digital learning ecosystems; teacher mediation; educational innovation; teaching-
learning.

1. INTRODUCAO

A incorporacdo de tecnologias digitais na educacdo tem reconfigurado a forma como o
conhecimento é produzido, compartilhado e mobilizado nos ambientes de aprendizagem. Esse
movimento ndo se limita a adocdo de ferramentas, mas envolve a constituicdo de sistemas
interligados que articulam sujeitos, recursos e praticas pedagogicas em rede (Nguyen; Tuamsuk,
2022). Nesse contexto, o termo ecossistemas digitais de aprendizagem refere-se a estruturas
dinamicas nas quais diferentes elementos interagem de maneira continua, favorecendo fluxos

mais flexiveis de ensino-aprendizagem.

Essa organizacdo em rede altera a logica tradicional do ensino, que deixa de se concentrar na
transmissdo linear de conteddos para se apoiar em processos distribuidos de construc¢ao do
conhecimento. A aprendizagem passa a ocorrer por meio de conexdes entre informacoes, pessoas
e tecnologias, o que exige novas formas de compreensado sobre como os estudantes aprendem e
como o ensino é organizado (Downes, 2006; Goldie, 2016). Dessa forma, os fluxos de

aprendizagem tornam-se mais abertos, interativos e dependentes da media¢do pedagédgica.

A mediacdo docente, nesse cenario, assume papel estruturante, pois orienta o uso das tecnologias
e organiza as experiéncias de aprendizagem de modo intencional. O professor deixa de atuar
apenas como transmissor de conteudos e passa a exercer fun¢des de curadoria, orientacdo e
organizacdo dos processos formativos, garantindo sentido pedagogico as intera¢des digitais
(UNESCO, 2018; Selwyn, 2016). Essa atuacdo é fundamental para que o uso das tecnologias

contribua efetivamente para a aprendizagem.
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No ambito institucional, a organizacdo dos ecossistemas digitais esta relacionada a politicas
educacionais que orientam a integracdo entre tecnologia, curriculo e praticas pedagdgicas. No
contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular estabelece diretrizes para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que envolvem o uso de tecnologias (Brasil,
2018). De forma complementar, a Politica Nacional de Educagdo Digital define principios e agdes

voltadas a ampliacdo do acesso e a qualificagdo do uso das tecnologias no ensino (Brasil, 2023).

Em escala internacional, diretrizes educacionais reforcam a necessidade de integrar inovacdo
tecnolégica e qualidade da educagdo. A agenda global para a educagdo estabelece metas
relacionadas ao acesso, a equidade e a aprendizagem ao longo da vida, indicando a importancia
de ambientes educacionais capazes de responder as transformagdes tecnologicas (UNESCO,
2016). Além disso, indicadores educacionais evidenciam a crescente incorporagdo de tecnologias
nos sistemas de ensino, reforcando a centralidade desse processo na organizacao educacional

(OECD, 2022).

Nesse cendrio, os ecossistemas digitais de aprendizagem passam a ser compreendidos como
estruturas que integram tecnologias, praticas pedagogicas e processos avaliativos. Estudos
recentes apontam que esses ecossistemas favorecem a personalizacdo da aprendizagem, a
ampliacdo das interagdes e a diversificacdo das estratégias de ensino, especialmente quando
associados ao uso de recursos digitais e a organizacdo de ambientes formativos integrados
(Pinto-Llorente; Izquierdo-Alvarez, 2024). A incorporacio de inteligéncia artificial amplia essas
possibilidades ao apoiar a andlise de dados e a tomada de decisdo pedagodgica (Rojas; Chiappe,

2024).

A relevancia do tema estd associada a necessidade de compreender como essas transformacgdes
impactam a organizacao do ensino e a atuacdo docente. A presenca crescente de tecnologias nos
ambientes educacionais demanda andlises que articulem aspectos técnicos e pedagdgicos,
evitando redugdes que tratem a tecnologia como elemento isolado. A compreensdo dos
ecossistemas digitais permite avangar na organizagdo de praticas mais coerentes com os

contextos atuais de aprendizagem.

Diante desse contexto, este estudo parte da seguinte questdo de pesquisa: de que maneira os
ecossistemas digitais de aprendizagem, articulados a mediagdo docente, influenciam a

organizacdo dos fluxos de ensino-aprendizagem? A investigacdo busca compreender como a

-y~
1 7 7

i

163|P4gina




integracdo entre tecnologia, pratica pedagoégica e organizacdo do ensino contribui para a

construcdo de experiéncias formativas mais integradas.

O objetivo geral consiste em analisar a relagdo entre ecossistemas digitais de aprendizagem,
inovacdo tecnoldgica e mediacdo docente na configuracdo dos novos fluxos do ensino-
aprendizagem. Busca-se, assim, compreender como esses elementos se articulam na organizacao
dos processos educativos, considerando tanto as dimensdes pedagdgicas quanto as

institucionais.

A escolha do tema justifica-se pela necessidade de aprofundar a compreensdo sobre a
organizac¢do da educacdo em contextos digitais, especialmente diante da expansao de tecnologias
que modificam a dindmica do ensino. Ao articular fundamentos teéricos, diretrizes institucionais
e evidéncias empiricas, o estudo contribui para a compreensdo dos processos educativos em
ambientes mediados por tecnologia, oferecendo subsidios para a organizacdo de praticas

pedagobgicas mais integradas e orientadas.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ecossistemas digitais de aprendizagem: conceito e organizacao

O conceito de ecossistemas digitais de aprendizagem refere-se a articulacdo entre tecnologias,
sujeitos e praticas educativas em ambientes interconectados. Essa organizacdo pressupde a
existéncia de multiplos elementos que interagem continuamente, formando redes dinamicas que
sustentam os processos de ensino-aprendizagem (Nguyen; Tuamsuk, 2022). Nesse sentido, o
ecossistema ndo se limita a plataformas, mas envolve relacées entre recursos, contextos e

praticas pedagogicas.

Essa perspectiva amplia a compreensdao dos ambientes educacionais ao considerar a
aprendizagem como resultado de interacdes distribuidas. A estrutura em rede permite a
circulacdo de informacoes e a construgdo coletiva do conhecimento, configurando um modelo
mais flexivel e adaptavel as demandas educacionais (Garcia-Holgado; Garcia-Pefialvo, 2014).
Assim, o ecossistema digital passa a ser entendido como uma organizacdo que integra tecnologia

e intencionalidade pedagogica.
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Além disso, a presenca desses ecossistemas nas instituicdes educacionais evidencia a
necessidade de reorganiza¢do dos processos formativos. A integracdo entre ferramentas digitais,
praticas pedagdgicas e avaliacdo cria condicdes para experiéncias de aprendizagem mais
articuladas, favorecendo a continuidade entre diferentes espacgos educativos (Zaduski; Lima;

Schliinzen Junior, 2019). Essa estrutura reforca a ideia de aprendizagem como processo em rede.
2.2 Fluxos de aprendizagem e conectividade

A nocao de fluxo de aprendizagem esta associada a forma como o conhecimento circula em
ambientes digitais. Nesse contexto, a aprendizagem ocorre por meio de conexdes entre
informacdes, sujeitos e tecnologias, caracterizando um modelo que valoriza a interagdo e a
construcao coletiva do conhecimento (Downes, 2006). Essa abordagem desloca o foco do ensino

para os processos de conexao e participacgao.

A conectividade, nesse cendrio, constitui elemento central para compreender como os estudantes
acessam, organizam e produzem conhecimento. A aprendizagem deixa de ser um processo linear
e passa a envolver multiplas trajetérias, mediadas por diferentes fontes de informacao (Goldie,
2016). Esse movimento amplia as possibilidades de construcdo do conhecimento e exige novas

formas de organizacdo pedagogica.

Além disso, os fluxos de aprendizagem estdo diretamente relacionados a estrutura dos
ecossistemas digitais, que favorecem a integracdo entre diferentes ambientes e recursos. Essa
integracdo permite que o conhecimento seja construido de forma continua, conectando
experiéncias formais e informais de aprendizagem. Dessa forma, a conectividade torna-se

elemento estruturante do processo educativo.
2.3 Mediacdo docente em ambientes digitais

A mediacdo docente assume papel central na organizacdo dos ecossistemas digitais de
aprendizagem. O professor atua como organizador das experiéncias formativas, orientando o uso
das tecnologias e promovendo a construgdo de sentidos no processo educativo (UNESCO, 2018).

Essa atuacao envolve planejamento, selecdao de recursos e acompanhamento das interagoes.

Nesse contexto, a mediagdo ndo se restringe a transmissao de contetidos, mas envolve a criacdo

de condi¢bes para que os estudantes participem ativamente do processo de aprendizagem. A
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atuacdo docente contribui para organizar os fluxos de informacgao e favorecer a construgao de
conhecimento de forma orientada (Selwyn, 2016). Dessa forma, o professor assume papel ativo

na articulagdo entre tecnologia e aprendizagem.

A presenca de tecnologias digitais amplia as possibilidades de atuagdo docente, mas também
exige novas competéncias. A organizacdo das praticas pedagodgicas passa a considerar aspectos
relacionados ao uso critico e pedagégico das tecnologias, garantindo que sua utilizacdo esteja
alinhada aos objetivos educacionais. Assim, a mediagdo docente torna-se elemento essencial na

efetividade dos ecossistemas digitais.
2.4 Inovacdo tecnoldgica e inteligéncia artificial na educacgao

A incorporacdo de tecnologias avancadas, como a inteligéncia artificial, tem ampliado as
possibilidades de organizacdo dos ecossistemas digitais de aprendizagem. Esses recursos
permitem a andlise de dados educacionais e o desenvolvimento de estratégias que favorecem a
personalizacdo da aprendizagem (Rojas; Chiappe, 2024). Dessa forma, a tecnologia passa a atuar

como suporte a tomada de decisdo pedagogica.

A inovagdo tecnoldgica também contribui para a diversificacdo das estratégias de ensino e
avaliacdo. Ambientes digitais possibilitam a implementacdo de praticas formativas que
consideram diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, favorecendo maior engajamento dos
estudantes (Pinto-Llorente; Izquierdo-Alvarez, 2024). Essa organizacdo reforca a integragio

entre ensino, aprendizagem e avaliagdo.

Além disso, a presenca de tecnologias digitais nos sistemas educacionais evidencia a necessidade
de compreender seu papel na organizacao do ensino. Indicadores educacionais apontam para a
ampliacdo do uso dessas tecnologias, destacando sua relevancia na estruturagdo dos processos
educativos (OECD, 2022). Esse cendrio refor¢a a importancia da integracdo entre inovacao e

pratica pedagégica.
2.5 Politicas educacionais e organizacio dos ecossistemas digitais

A organizacdo dos ecossistemas digitais de aprendizagem estd diretamente relacionada as
diretrizes estabelecidas pelas politicas educacionais. No contexto brasileiro, a Base Nacional

Comum Curricular orienta o desenvolvimento de competéncias que envolvem o uso de
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tecnologias no processo educativo (Brasil, 2018). Essa diretriz contribui para a integracdo entre

curriculo e praticas pedagdgicas.

De forma complementar, a Politica Nacional de Educac¢do Digital estabelece principios para a
incorporacao das tecnologias nos sistemas de ensino, promovendo a ampliacdo do acesso e a
qualificacdo das praticas educacionais (Brasil, 2023). Essas diretrizes reforcam a importancia de

estruturar ambientes educacionais que integrem tecnologia e aprendizagem.

Em ambito internacional, orienta¢des educacionais destacam a necessidade de promover uma
educacdo inclusiva e de qualidade, alinhada as transformacgdes tecnolédgicas. A agenda global para
a educacao estabelece metas que envolvem a integracdo de tecnologias e a ampliacdo das
oportunidades de aprendizagem (UNESCO, 2016). Esse conjunto de diretrizes contribui para

compreender a organiza¢do dos ecossistemas digitais em diferentes contextos educacionais.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adota abordagem qualitativa, estruturada como revisdo integrativa da literatura, com
foco na compreensdo dos ecossistemas digitais de aprendizagem, da mediacao docente e dos
fluxos do ensino-aprendizagem. Essa escolha permite reunir diferentes perspectivas teoricas e
evidéncias cientificas, favorecendo a construcdo de uma sintese articulada e coerente com o

objetivo proposto.

A selecdo dos estudos foi realizada em bases cientificas reconhecidas pela abrangéncia e
relevancia na area educacional e tecnologica, incluindo plataformas que reunem producgdes
nacionais e internacionais. A escolha dessas fontes buscou garantir diversidade de abordagens,

qualidade académica e acesso a estudos consolidados sobre o tema investigado.

A estratégia de busca foi definida a partir de descritores amplos e articulados, contemplando
termos relacionados a ecossistemas digitais de aprendizagem, mediacdo docente, inovacdo
educacional e fluxos de aprendizagem. Esses descritores foram combinados por operadores
booleanos, permitindo abranger diferentes perspectivas e variacdes conceituais presentes nas

producgdes cientificas.
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Os critérios de inclusdo consideraram estudos disponiveis na integra, publicados em periddicos
cientificos, livros ou documentos institucionais reconhecidos, e que abordassem diretamente a
relacdo entre tecnologia, ensino e aprendizagem. Foram excluidos trabalhos que nao
apresentavam aderéncia temdtica ou que ndo contribuiam para a compreensdo do problema

investigado.

O processo de selegdo seguiu etapas organizadas que envolveram identificacdo, triagem, andlise
de elegibilidade e definicdo do conjunto final de estudos. Inicialmente, foram identificadas
producdes nas bases consultadas, seguidas pela leitura de titulos e resumos. Posteriormente,
realizou-se a leitura integral dos textos selecionados, permitindo verificar sua pertinéncia e

consisténcia tedrica.

A organiza¢do dos dados ocorreu por meio da sistematizacdo das informagdes relevantes em
categorias analiticas, relacionadas aos conceitos centrais da pesquisa. Esse procedimento
possibilitou identificar padroes, relacées e contribuicdes dos estudos selecionados, favorecendo

a construcdo de uma anadlise articulada entre teoria e objeto investigado.

A escolha metodolégica adotada contribui para a compreensdo do fenomeno estudado ao
integrar diferentes perspectivas tedricas e evidéncias cientificas. Dessa forma, a revisao
integrativa permite avancar na organizacdo do conhecimento sobre ecossistemas digitais de
aprendizagem, evidenciando relacdes entre tecnologia, mediacdo docente e organizacao dos

processos educativos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos estudos selecionados evidenciou que os ecossistemas digitais de aprendizagem sao
estruturados pela integracdo entre tecnologias, praticas pedagdgicas e organizacao institucional.
Esses sistemas configuram ambientes interdependentes, nos quais a aprendizagem ocorre por
meio de interagdes continuas entre sujeitos e recursos digitais (Nguyen; Tuamsuk, 2022; Garcia-
Holgado; Garcia-Pefialvo, 2014). Essa estrutura amplia a compreensdo do ensino como processo

articulado em rede.
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Outro achado relevante refere-se a centralidade dos fluxos de aprendizagem, que passam a ser
definidos pela conectividade e pela circulacdo de informagdes. A aprendizagem é organizada por
meio de conexdes dinamicas, nas quais o conhecimento é construido a partir da interacdo entre
diferentes fontes e contextos (Downes, 2006; Goldie, 2016). Essa configuracao desloca o foco da

transmissdo para a construcao ativa do conhecimento.

A mediacdo docente emerge como elemento organizador desses fluxos, atuando na selegao,
orientacdo e integracdo das experiéncias de aprendizagem. A presenca do professor contribui
para estruturar o uso das tecnologias de forma pedagogica, garantindo coeréncia entre objetivos
educacionais e praticas digitais (UNESCO, 2018; Selwyn, 2016). Essa atuagdo evidencia a relacdo

direta entre mediagdo e efetividade dos ambientes digitais.

A incorporacdo de tecnologias avangadas, como a inteligéncia artificial, amplia as possibilidades
de organizacdo dos ecossistemas digitais. Esses recursos permitem a andlise de dados
educacionais e favorecem a personalizacdo das estratégias de ensino, contribuindo para
processos mais adaptativos (Rojas; Chiappe, 2024). Além disso, ambientes digitais possibilitam
praticas avaliativas mais integradas ao processo de aprendizagem (Pinto-Llorente; Izquierdo-

Alvarez, 2024).

No plano institucional, os resultados indicam que a organizacdo dos ecossistemas digitais esta
alinhada a diretrizes educacionais que orientam a integracdo entre tecnologia e ensino. A
presenca de politicas publicas e indicadores educacionais evidencia a consolidacdo desse
movimento nos sistemas de ensino, reforcando a necessidade de articulacdo entre inovacao e

organizagdo pedagdgica (Brasil, 2018; Brasil, 2023; OECD, 2022; UNESCO, 2016).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre ecossistemas digitais de aprendizagem

Dimensao Achado principal Base tedrica
Ecossistemas Su.leril‘tc(e)fsgrea(;?gtei:élat;e ZZC;(Z,)IOE::’e m Nguyen; Tuamsuk (2022); Garcia-
digitais ] p re d(Ie) 808 Holgado; Garcia-Pefialvo (2014)
Fluxqs de Cons_tru(;ao do CE)nhecltlmento~ por Downes (2006); Goldie (2016)
aprendizagem meio de conexdes e interacdes
Mediacao Organizacdo pedagoégica das _
docente interacoes digitais UNESCO (2018); Selwyn (2016)
Inovagdo Uso de inteligéncia artificial e s
tecnoldgica analise de dados educacionais Rojas; Chiappe (2024)
Avaliacio Integracdo da avaliagdo aos Pinto-Llorente; Izquierdo-Alvarez
¢ processos de aprendizagem digital (2024)
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Politicas Articulacdo entre tecnologia, Brasil (2018); Brasil (2023); OECD
educacionais curriculo e organizacdo do ensino (2022); UNESCO (2016)
Fonte: elaborado a partir dos autores citados

A interpretacdo dos resultados evidencia que os ecossistemas digitais ndo podem ser
compreendidos de forma isolada, pois dependem da articulagdo entre tecnologia, mediacdo
docente e organizagdo institucional. A integracdo desses elementos favorece a construcdo de
ambientes de aprendizagem mais flexiveis e interativos, alinhados as demandas educacionais

atuais.

Os estudos analisados indicam que a organizacdao dos fluxos de aprendizagem influencia
diretamente a qualidade das experiéncias educativas em ambientes digitais. A conectividade,
quando orientada pedagogicamente, amplia as possibilidades de aprendizagem, enquanto a

auséncia de mediacdo tende a fragilizar a construcdo do conhecimento.

Além disso, a presenca de diretrizes institucionais e politicas educacionais refor¢a a necessidade
de estruturar esses ambientes de forma planejada. A articulagdo entre tecnologia e ensino,
quando orientada por principios educacionais, contribui para a consolida¢do de praticas mais

integradas e coerentes com os objetivos formativos.

Por fim, os resultados indicam que a compreensao dos ecossistemas digitais de aprendizagem
exige considerar multiplas dimensdes, envolvendo aspectos tecnoldgicos, pedagogicos e
institucionais. Essa integracdo permite avancar na organizacdo do ensino, contribuindo para a

construcdo de experiéncias formativas mais articuladas e orientadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo partiu da necessidade de compreender como os ecossistemas digitais de
aprendizagem, articulados a mediacdo docente, influenciam a organiza¢do dos fluxos do ensino-
aprendizagem. O objetivo foi analisar essa relacdo considerando a integracdo entre tecnologia,

praticas pedagogicas e organizacao institucional no contexto educacional.

Os resultados evidenciam que os ecossistemas digitais configuram ambientes interdependentes,

nos quais a aprendizagem ocorre por meio de conexdes entre sujeitos, tecnologias e contextos
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formativos. A organizacdo desses ambientes amplia as possibilidades de interacao, favorecendo

processos mais flexiveis e integrados de construcao do conhecimento.

Verificou-se que os fluxos de aprendizagem sdo estruturados pela conectividade e pela circulacao
de informagdes, exigindo organizacdo pedagdgica orientada. A mediacdo docente assume papel
central nesse processo, ao organizar, selecionar e dar sentido as interacdes, garantindo coeréncia

entre o uso das tecnologias e os objetivos educacionais.

A incorporacdo de tecnologias digitais, incluindo recursos baseados em dados e inteligéncia
artificial, contribui para a diversificacdo das estratégias de ensino e avaliacdo. Esses recursos
ampliam as possibilidades de personalizacdo da aprendizagem e favorecem a integragdo entre

diferentes dimensdes do processo educativo.

No ambito pratico, a organizacdo de ecossistemas digitais de aprendizagem demanda a
articulacdo entre infraestrutura tecnolégica, formacdo docente e planejamento pedagdgico. A
implementagcdo desses ambientes requer acesso a plataformas digitais, recursos de
conectividade, ferramentas de andlise de dados e estratégias formativas que orientem o uso

pedagoégico das tecnologias.

No campo educacional, as implicagdes envolvem a necessidade de integrar tecnologia e curriculo
de forma planejada, alinhando praticas pedagégicas as diretrizes institucionais. A formagao
docente passa a incorporar competéncias relacionadas a mediagdo em ambientes digitais,

favorecendo a organizacao de experiéncias de aprendizagem mais articuladas.

Também se destacam possibilidades de aprofundamento relacionadas a integracdo entre
tecnologias emergentes, organizacdo pedagogica e mediacdo docente, considerando diferentes

contextos educacionais e formas de implementacao dos ecossistemas digitais.

A compreensdo dos ecossistemas digitais de aprendizagem, ao articular tecnologia, mediacao
docente e organizacdo do ensino, contribui para o avanco das praticas educativas. Essa integracao
permite orientar a construcdo de ambientes formativos mais coerentes, ampliando as

possibilidades de aprendizagem e organizacdo do ensino.
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RESUMO

O estudo tem como objeto a relacdo entre tecnologias assistivas e equidade no acesso ao
conhecimento, considerando como problema a persisténcia de barreiras digitais que limitam a
participacdo de diferentes grupos sociais em ambientes educacionais mediados por tecnologia.
A questao de pesquisa orienta-se pela compreensao de como essas tecnologias podem contribuir
para a superacdo dessas barreiras e para a redugao das desigualdades no acesso a aprendizagem.
O objetivo central consiste em analisar essa relacdo a partir de fundamentos que articulam
tecnologia, mediacdo pedagodgica e politicas publicas. O referencial tedrico apoia-se na
compreensdo da tecnologia assistiva como conjunto de recursos e estratégias voltados a
funcionalidade e participacdo, bem como na abordagem da desigualdade digital como fen6meno
que envolve acesso, uso e competéncias. A metodologia adotada corresponde a uma revisao
integrativa da literatura, com levantamento e andlise de produc¢des cientificas e documentos
institucionais selecionados em bases reconhecidas. Os resultados indicam que a ampliagdo do
acesso ao conhecimento depende da articulagcdo entre infraestrutura, uso qualificado das
tecnologias e organizacdo do ensino, evidenciando que a presenca de recursos tecnolégicos nao
garante, isoladamente, inclusdo. Conclui-se que as tecnologias assistivas contribuem para a
equidade quando integradas a praticas pedagégicas e politicas publicas, ampliando as condi¢des
de participacdo e aprendizagem. Como implicagdo, o estudo destaca a necessidade de agdes
articuladas que envolvam formacdo docente, acesso a recursos e estratégias educacionais
orientadas a diversidade, contribuindo para o avanco do campo cientifico e para a organizacao
de praticas mais inclusivas.

Palavras-chave: tecnologias assistivas; equidade educacional; inclusdo digital; acesso ao
conhecimento.

ABSTRACT

The study focuses on the relationship between assistive technologies and equity in access to
knowledge, considering as a problem the persistence of digital barriers that limit the
participation of different social groups in technology-mediated educational environments. The
research question seeks to understand how these technologies can contribute to overcoming
such barriers and reducing inequalities in access to learning. The main objective is to analyze this
relationship based on foundations that articulate technology, pedagogical mediation, and public
policies. The theoretical framework is grounded in the understanding of assistive technology as
a set of resources and strategies aimed at functionality and participation, as well as in the
perspective of digital inequality as a phenomenon involving access, use, and competencies. The
methodological approach consists of an integrative literature review, involving the identification
and analysis of scientific publications and institutional documents selected from recognized
databases. The findings indicate that expanding access to knowledge depends on the articulation
between infrastructure, qualified use of technologies, and the organization of teaching, showing
that the mere presence of technological resources does not, by itself, ensure inclusion. It is
concluded that assistive technologies contribute to equity when integrated into pedagogical
practices and public policies, enhancing conditions for participation and learning. As an
implication, the study highlights the need for coordinated actions involving teacher training,
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access to resources, and educational strategies oriented toward diversity, contributing to the
advancement of the scientific field and to the development of more inclusive practices.

Keywords: assistive technologies; educational equity; digital inclusion; access to knowledge.

1. INTRODUCAO

hY

0 avango das tecnologias digitais tem ampliado possibilidades de acesso a informacao,
comunicacdo e aprendizagem, ao mesmo tempo em que evidencia desigualdades persistentes
relacionadas ao uso e a apropriacao desses recursos. Esse cendrio torna-se ainda mais relevante
quando se considera que o acesso ao conhecimento depende ndo apenas da disponibilidade
tecnolégica, mas também das condi¢des de uso e das competéncias necessarias para sua efetiva

utilizagdo (Van Dijk, 2020).

Nesse contexto, as tecnologias assistivas podem ser compreendidas como recursos, servigos e
estratégias voltados a promocgdo da funcionalidade, autonomia e participacao social de pessoas
com deficiéncia, contribuindo para ampliar o acesso a informacdo e a educagdo (Bersch, 2017).
No campo educacional, esses recursos assumem papel mediador ao favorecer a participagdo de
estudantes em diferentes situacdes de aprendizagem, articulando-se a organiza¢do pedagogica e

as praticas docentes (Galvao Filho, 2012).

Arelevancia do tema esta associada a necessidade de garantir condi¢cdes equitativas de acesso ao
conhecimento, considerando que a desigualdade digital ndo se limita a auséncia de dispositivos,
mas envolve fatores como formacao, contexto social e politicas publicas. Estudos que analisam
politicas educacionais e tecnoldgicas evidenciam que a equidade digital depende da integracao
entre infraestrutura, mediacdo pedagogica e desenvolvimento de competéncias (Gottschalk;

Weise, 2023).

No plano normativo, a Lei n? 13.146/2015 estabelece a tecnologia assistiva como elemento
fundamental para a promoc¢do da inclusdo e da participacdo social, assegurando o direito ao
acesso a informacdo e a educacdo em condicdes de igualdade (Brasil, 2015). De forma
complementar, a Base Nacional Comum Curricular orienta a organizacao do ensino considerando
as singularidades dos estudantes, indicando a necessidade de praticas pedagogicas que

favorecam o acesso e a permanéncia na aprendizagem (Brasil, 2018).
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A articulacdo entre politicas educacionais e transformacdo digital também é evidenciada na
Estratégia Brasileira para a Transformagdo Digital, que reconhece a ampliacdo do acesso as
tecnologias como condicdo para o desenvolvimento social e econdémico, destacando a
importancia da inclusao digital (Brasil, 2022). Em escala global, a Agenda 2030 estabelece como
compromisso a reducdo das desigualdades e a promogdo de educacdo inclusiva e de qualidade,

refor¢ando a centralidade do acesso ao conhecimento (ONU, 2015).

A Declaragdo de Incheon amplia essa compreensao ao propor a garantia de educacdo equitativa
ao longo da vida, reconhecendo o papel das tecnologias no fortalecimento dos processos
educativos (UNESCO, 2016). Nesse sentido, relatérios internacionais indicam que a auséncia de
acesso a tecnologias assistivas limita significativamente a participa¢do social e educacional,

afetando milhdes de pessoas em diferentes contextos (WHO; UNICEF, 2022).

A escolha do tema fundamenta-se na necessidade de compreender como as tecnologias assistivas
podem contribuir para a superacdo de barreiras digitais e para a ampliacdo do acesso ao
conhecimento, considerando a articulacdo entre politicas publicas, praticas educacionais e
condi¢Oes sociais. A investigacdo busca contribuir para a compreensdo desse processo,

evidenciando a importancia de estratégias que integrem tecnologia, equidade e inclusao.

Diante desse contexto, o objetivo deste estudo consiste em analisar a relacdo entre tecnologias
assistivas e equidade no acesso ao conhecimento, considerando o papel das politicas publicas, da
mediacdo pedagdgica e das condi¢des de uso das tecnologias. A pergunta que orienta a pesquisa
é: de que maneira as tecnologias assistivas podem contribuir para a superacdo de barreiras

digitais e para a redugdo das desigualdades no acesso ao conhecimento?

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecnologias assistivas: conceito e func¢ao social

As tecnologias assistivas compreendem um campo interdisciplinar que envolve recursos,
servicos e estratégias voltados a ampliacdo da funcionalidade e da participac¢ao social de pessoas
com deficiéncia. Essa compreensdo ultrapassa a ideia de dispositivos isolados, incorporando

praticas e mediagdes que favorecem a autonomia em diferentes contextos (Bersch, 2017).
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Essa concep¢dao amplia o entendimento sobre inclusdo ao considerar que o acesso ao
conhecimento depende da articulagdo entre recursos tecnolégicos e condi¢oes de uso. Nesse
sentido, a tecnologia assistiva atua como elemento estruturante para garantir a participagao em

ambientes educacionais e sociais (Bastos et al., 2023).

No contexto educacional, esses recursos assumem funcao mediadora ao possibilitar a interacao
com conteudos, atividades e praticas pedagégicas. A integracdo entre tecnologia assistiva e
ensino favorece o desenvolvimento e a aprendizagem, especialmente quando alinhada a

organizacdo pedagdgica e as necessidades dos estudantes (Galvao Filho, 2012).
2.2 Desigualdade digital e acesso ao conhecimento

A desigualdade digital ndo se restringe a auséncia de acesso a dispositivos ou conectividade,
envolvendo dimensdes relacionadas as habilidades, ao uso e aos resultados obtidos a partir da
tecnologia. Essa perspectiva evidencia que a inclusdo digital depende de condigdes sociais,

educacionais e institucionais (Van Dijk, 2020).

Esse fendmeno apresenta implicacdes diretas no acesso ao conhecimento, uma vez que
diferentes grupos sociais possuem oportunidades desiguais de participacdo em ambientes
digitais. A presenca de tecnologias, sem mediacdo adequada, ndo garante a construcao de

aprendizagens significativas (Selwyn, 2016).

Relatérios internacionais apontam que a equidade digital exige politicas articuladas que
considerem infraestrutura, formacdo e praticas pedagdgicas. A auséncia desses elementos
compromete a efetividade do uso das tecnologias na educacdo, mantendo desigualdades ja

existentes (Gottschalk; Weise, 2023).
2.3 Politicas publicas e equidade no contexto brasileiro

A legislacdo brasileira estabelece diretrizes que reconhecem a tecnologia assistiva como
instrumento para promog¢ao da inclusao e da igualdade de oportunidades. A Lei n? 13.146/2015
assegura o acesso a informacdo e a educacdo, destacando a importancia de recursos que

favorecam a participacao social (Brasil, 2015).

No campo educacional, a Base Nacional Comum Curricular orienta a organizacdo do ensino

considerando as singularidades dos estudantes, indicando a necessidade de praticas que
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ampliem o acesso a aprendizagem. Essa diretriz reforca a relacdo entre equidade e adaptacao das

estratégias pedagogicas (Brasil, 2018).

A Estratégia Brasileira para a Transformacgdo Digital reconhece a inclusao digital como condicao
para o desenvolvimento social, destacando a importancia de ampliar o acesso as tecnologias e
reduzir desigualdades. Esse direcionamento evidencia a necessidade de integracdo entre

politicas tecnolégicas e educacionais (Brasil, 2022).
2.4 Agenda global e inclusao educacional

A Agenda 2030 estabelece metas voltadas a reducao das desigualdades e a garantia de acesso
equitativo a educacdo, reconhecendo o conhecimento como elemento central para o
desenvolvimento social. Esse compromisso orienta a formulagdo de politicas publicas em

diferentes paises (ONU, 2015).

A Declaragdo de Incheon reforga a necessidade de promover educacao inclusiva e de qualidade,
destacando o papel das tecnologias na ampliacdo do acesso e na melhoria das condicbes de
aprendizagem. A proposta considera a educagdo como processo continuo e acessivel a todos

(UNESCO, 2016).

Nesse contexto, a utilizacdo de tecnologias assistivas contribui para a efetivacao desses objetivos
ao favorecer a participacdo de estudantes em diferentes situacdes de aprendizagem. A
articulacdo entre diretrizes globais e praticas educacionais evidencia a importancia da inclusao

digital como elemento estruturante.
2.5 Evidéncias sobre acesso a tecnologia assistiva

Relatorios internacionais indicam que uma parcela significativa da populacao mundial necessita
de tecnologias assistivas, enquanto muitos ndo tém acesso a esses recursos. Essa realidade
evidencia desigualdades que impactam diretamente a educagdo e a participagdo social (WHO;

UNICEF, 2022).

A auséncia de acesso a tecnologias assistivas limita a interacao com informacoes, conteudos e
ambientes de aprendizagem, comprometendo o desenvolvimento educacional. Esse cenario
reforca a necessidade de politicas publicas e estratégias que ampliem a disponibilidade e o uso

desses recursos.
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Dessa forma, a relagdo entre tecnologias assistivas e equidade no acesso ao conhecimento
envolve multiplos fatores, incluindo condi¢des sociais, politicas publicas e praticas pedagogicas.
A compreensdo desse conjunto permite analisar de que maneira a tecnologia pode contribuir

para a redugdo das desigualdades educacionais.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, estruturada como revisdo integrativa da literatura,
com o objetivo de compreender a relacdo entre tecnologias assistivas e equidade no acesso ao
conhecimento. Essa escolha metodolégica permite reunir, analisar e sintetizar produgdes
cientificas e documentos institucionais, favorecendo uma compreensao abrangente do fenémeno

investigado.

A coleta de dados foi realizada em bases reconhecidas pela relevancia académica e abrangéncia
tematica, incluindo Scopus, Web of Science e SciELO, além de fontes complementares como
Google Scholar e repositdrios institucionais. A selecdo dessas bases buscou garantir diversidade

de estudos e qualidade das evidéncias analisadas.

A busca foi conduzida por meio de descritores amplos relacionados ao tema, incluindo
tecnologias assistivas, inclusao digital, equidade e acesso ao conhecimento. Esses termos foram
combinados com operadores booleanos, estruturando estratégias de busca que possibilitaram

recuperar estudos com diferentes abordagens e perspectivas tedricas.

Foram considerados estudos publicados em periodo recente e documentos institucionais
relevantes para a compreensdao do tema, priorizando produgdes diretamente relacionadas a
educacdo, inclusdo e tecnologia. Foram excluidos materiais que ndo apresentavam relacdo direta

com o objeto de estudo ou que ndo estavam disponiveis na integra.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas de identificacdo, triagem, elegibilidade e
inclusdao, permitindo maior transparéncia e reprodutibilidade. Inicialmente, os estudos foram
identificados nas bases selecionadas, seguidos da analise de titulos e resumos. Em seguida,

realizou-se a leitura integral dos textos para verificagdo de pertinéncia e consisténcia.
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Os estudos selecionados foram organizados e analisados de forma sistematica, buscando
identificar convergéncias conceituais, abordagens recorrentes e relagdes entre tecnologia,
equidade e politicas publicas. Essa organiza¢do permitiu estruturar o referencial te6rico de forma

coerente com os objetivos propostos.

A andlise foi orientada pela integracao entre diferentes perspectivas tedricas e institucionais,
permitindo compreender como as tecnologias assistivas podem contribuir para a superacao de
barreiras digitais. Esse procedimento possibilita avancar na compreensdo do problema

investigado e fundamentar a proposta apresentada no estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os achados evidenciam que a relacdo entre tecnologias assistivas e equidade no acesso ao
conhecimento envolve dimensdes interdependentes, incluindo acesso, uso e mediacdo
pedagdgica. A andlise indica que a presenca de recursos tecnolégicos, por si s6, ndo assegura
inclusdo, sendo necessaria a articulacao com praticas educacionais e politicas publicas (Van Dijk,

2020; Selwyn, 2016).

Nesse sentido, a compreensao de tecnologia assistiva como conjunto de recursos e estratégias
amplia sua fun¢ao no processo educacional, ao favorecer a participacao e o desenvolvimento dos
estudantes. Essa perspectiva refor¢a a importancia da mediacao pedagogica como elemento

central na utilizacdo desses recursos (Bersch, 2017; Galvao Filho, 2012).

Os resultados também indicam que a desigualdade digital se manifesta de forma estrutural,
envolvendo fatores sociais, econémicos e educacionais. A analise de politicas internacionais
demonstra que a equidade digital depende da integracao entre infraestrutura, formacao e uso

qualificado das tecnologias (Gottschalk; Weise, 2023).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre tecnologias assistivas e equidade

Achado principal

Tecnologia Amplia autonomia e participacdo no acesso ao Bersch (2017); Galvao
assistiva conhecimento Filho (2012)
Desg,;;{atgade Envolve acesso, habilidades e uso das tecnologias Van Dijk (2020)
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Mediacao Condiciona a efetividade do uso tecnoldgico na

pedagdgica aprendizagem Selwyn (2016)
Politicas Necessadrias para garantir inclusdo e acesso Brasil (2015; 2018;
publicas equitativo 2022)

Orienta a promocado da equidade e inclusao ONU (2015); UNESCO
Agenda global P e(iiucaciogal ( (20%6)
Acesso a

tecnologia Limitado em diferentes contextos sociais WHO; UNICEF (2022)

assistiva

Fonte: elaboracdo propria com base nas referéncias analisadas.

A interpretacdo dos resultados evidencia que a equidade no acesso ao conhecimento exige acoes
articuladas entre diferentes niveis, envolvendo desde a garantia de direitos até a organizac¢do do
ensino. A legislacdo brasileira estabelece diretrizes que reconhecem a tecnologia assistiva como
instrumento para inclusdo, enquanto documentos educacionais orientam praticas que

considerem as singularidades dos estudantes (Brasil, 2015; Brasil, 2018).

A articulacdo com estratégias de transformacdo digital refor¢a a necessidade de ampliar o acesso
as tecnologias como condicdo para o desenvolvimento social, destacando a inclusao digital como
elemento estruturante das politicas publicas (Brasil, 2022). Esse direcionamento dialoga com
compromissos globais voltados a reducdo das desigualdades e a promoc¢do do acesso a educagao

(ONU, 2015).

A andlise também indica que a efetividade das tecnologias assistivas depende da integracdo entre
politicas, praticas pedagdgicas e condi¢cdes de uso. Diretrizes internacionais apontam que a
educacdo inclusiva requer estratégias que garantam acesso, participacdo e aprendizagem ao

longo da vida (UNESCO, 2016).

Por fim, os resultados evidenciam que a auséncia de acesso a tecnologias assistivas limita a
participacdo educacional e social, reforcando a necessidade de politicas que ampliem sua
disponibilidade e uso. Esse cendrio confirma que a superacdo das barreiras digitais esta
diretamente relacionada a promoc¢do da equidade no acesso ao conhecimento (WHO; UNICEF

2022; Bastos et al., 2023).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo analisou a relagdo entre tecnologias assistivas e equidade no acesso ao conhecimento,
considerando a articulagdo entre recursos tecnoldgicos, praticas pedagogicas e politicas publicas.
A investigacdo evidenciou que o acesso ao conhecimento depende de condi¢des que vao além da

disponibilidade tecnoldgica, envolvendo uso qualificado e mediagao educativa.

Os achados indicam que as tecnologias assistivas contribuem para ampliar a participac¢do e a
aprendizagem, especialmente quando integradas a organiza¢do do ensino. Essa relacdo evidencia
que a equidade no contexto educacional exige a articulacdo entre tecnologia, praticas

pedagdgicas e condigdes sociais.

A andlise também demonstrou que a desigualdade digital se configura como fen6meno
multifatorial, relacionado a acesso, habilidades e uso das tecnologias. Esse entendimento reforca
a necessidade de estratégias que considerem simultaneamente infraestrutura, formacao e

mediacao pedagogica.

No ambito das politicas publicas, observa-se que a inclusdo digital e o uso de tecnologias
assistivas dependem de a¢bes integradas que assegurem acesso e condi¢6es de uso. A articulacao
entre diretrizes educacionais e estratégias de transformacao digital amplia as possibilidades de

promocao da equidade.

Do ponto de vista pratico, a implementacdo de propostas voltadas a equidade exige recursos
tecnolégicos acessiveis, formacdo docente continua e organizacdo pedagodgica orientada a
diversidade. Essas condi¢des favorecem o uso significativo das tecnologias e contribuem para

ampliar o acesso ao conhecimento.

Como desdobramento, futuras investigacoes podem aprofundar a compreensao sobre a aplicacao
de tecnologias assistivas em contextos especificos, considerando diferentes niveis de ensino e
realidades sociais. Também se mostra relevante explorar estratégias que integrem tecnologia,

formacao docente e politicas educacionais de forma mais sistematica.
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RESUMO

0 estudo tem como objeto a formacao de professores na Educacdao do Campo, considerando como
problema a necessidade de compreender como a pratica pedagégica, a identidade docente e as
politicas educacionais se articulam nesse contexto. A questdo de pesquisa orienta-se por analisar
de que maneira a formagdo docente pode ser organizada de forma coerente com as
especificidades sociais e territoriais do campo. O objetivo central consiste em examinar essa
relacdo a partir de fundamentos que compreendem o ensino como pratica situada, construida na
interacdo entre sujeitos, experiéncias e organizac¢ao institucional. O referencial teérico mobiliza
contribuicdes que abordam a formacdo docente como processo continuo, a identidade
profissional como constru¢do dindmica e a educacdo do campo como proposta vinculada as
condic¢oes de vida dos sujeitos. A metodologia adotada corresponde a uma revisao integrativa da
literatura, com andlise de produgdes cientificas selecionadas em bases reconhecidas, organizadas
a partir de critérios de pertinéncia tematica. Os resultados indicam que a formacao docente se
fortalece quando integra acdo e reflexdo, valoriza os saberes construidos na pratica e considera
o territério como elemento estruturante do ensino. Evidencia-se que a identidade docente se
constitui no exercicio profissional e que sua consolidacdo depende de processos formativos
articulados as politicas educacionais. Conclui-se que a qualidade da educacdo do campo esta
diretamente relacionada a capacidade de integrar formacao, pratica e contexto social, destacando
anecessidade de estratégias formativas alinhadas as demandas locais. Como implicac¢do, o estudo
contribui para o campo ao sistematizar elementos que orientam a organizacao de processos
formativos mais coerentes com a realidade educacional do campo.

Palavras-chave: formacao de professores; educacdo do campo; identidade docente; politicas
educacionais.

ABSTRACT

The study focuses on teacher education in Rural Education, considering as its problem the need
to understand how pedagogical practice, teacher identity, and educational policies are articulated
in this context. The research question is oriented toward analyzing how teacher education can
be organized in a way that is consistent with the social and territorial specificities of rural areas.
The main objective is to examine this relationship based on theoretical foundations that
understand teaching as a situated practice, constructed through the interaction between
subjects, experiences, and institutional organization. The theoretical framework draws on
contributions that address teacher education as a continuous process, professional identity as a
dynamic construction, and rural education as a proposal linked to the living conditions of its
subjects. The adopted methodology consists of an integrative literature review, with analysis of
scientific productions selected from recognized databases and organized according to thematic
relevance criteria. The results indicate that teacher education is strengthened when it integrates
action and reflection, values knowledge developed through practice, and considers territory as a
structuring element of teaching. It is also evident that teacher identity is formed through
professional practice and that its consolidation depends on educational processes aligned with
public policies. It is concluded that the quality of rural education is directly related to the ability
to integrate teacher education, practice, and social context, highlighting the need for training
strategies aligned with local demands. As an implication, the study contributes to the field by

A —

185|P4agina 2 [/ [editora
EUMANIZE



systematizing elements that guide the organization of teacher education processes more
consistent with the realities of rural education.

Keywords: teacher education; rural education; teacher identity; educational policies.

1. INTRODUCAO

A formacgdo de professores na Educacdo do Campo tem se consolidado como um tema central na
organizac¢do do ensino, especialmente quando se considera a diversidade de sujeitos, territérios
e modos de vida que caracterizam esse contexto. Essa modalidade ndo se limita a adaptacao de
modelos urbanos, mas exige compreensao das especificidades sociais, culturais e produtivas do
campo, o que implica repensar praticas pedagogicas e processos formativos (Brasil, 2002;

Caldart, 2009).

Nesse sentido, a Educacdo do Campo se estrutura como construgdo histérica vinculada a
movimentos sociais e demandas por reconhecimento e acesso a educacdo. Essa trajetoria
evidencia que o processo educativo estd diretamente relacionado as condi¢des de vida dos
sujeitos, o que exige uma formacdo docente que considere o territério como elemento

constitutivo da pratica pedagogica (Caldart, 2024; Arroyo, 2014).

A centralidade da pratica docente nesse contexto remete ao conceito de praxis, entendido como
articulacdo entre acdo e reflexdao no processo educativo. A formagao de professores, portanto, ndo
se restringe a aquisicao de conteudos, mas envolve a capacidade de interpretar a realidade e
atuar de forma intencional sobre ela, construindo sentidos para o ensino (Freire, 2019). Essa

perspectiva reforca a ideia de que ensinar implica compromisso ético e social.

Ao avancgar nessa discussao, torna-se necessario considerar que a identidade docente nao é fixa,
sendo construida ao longo da trajetoria profissional e nas relacdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Essa construcdo envolve saberes oriundos da formagdo académica, da experiéncia e das
interacdes com o contexto de atuacdo, o que confere complexidade ao trabalho docente (Tardif,
2014; Névoa, 2019). Assim, a formagdo passa a ser compreendida como processo continuo e

situado.

Essa compreensao se amplia quando se observa que a organizacao da formag¢do docente esta
diretamente relacionada as politicas educacionais. No Brasil, iniciativas voltadas a Educacao do
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Campo buscam articular formacgao inicial e continuada, considerando as especificidades desse
publico e a necessidade de garantir condi¢des adequadas de ensino (Brasil, 2010). Ao mesmo
tempo, estudos sobre politicas docentes indicam desafios na consolidagdo de propostas que

atendam as diferentes realidades educacionais (Gatti; Barretto; André, 2011).

Além disso, a formagdo de professores ocorre em um cenario marcado por mudangas sociais e
educacionais, que exigem constante reorganizacdo das praticas pedagdgicas. Esse movimento
demanda processos formativos capazes de integrar teoria e pratica, promovendo
desenvolvimento profissional alinhado as demandas do contexto educativo (Imbernén, 2017).
Nesse sentido, a formacdo nao pode ser compreendida como etapa isolada, mas como percurso

permanente.

No plano internacional, a discussao sobre equidade educacional refor¢ca a necessidade de
politicas que garantam acesso, permanéncia e qualidade da educacdo para diferentes grupos
sociais. Relatorios internacionais destacam desigualdades persistentes, especialmente em
contextos rurais, evidenciando a importancia de a¢des especificas voltadas a formacao docente
(UNESCO, 2015). Essa perspectiva amplia a compreensao da Educagao do Campo como questao

também global.

Diante desse cenario, a escolha do tema se justifica pela necessidade de compreender como a
formagcdao de professores pode responder as especificidades da Educacdo do Campo,
considerando a articulacdo entre pratica pedagdgica, identidade docente e politicas publicas. A
relevancia do estudo reside na possibilidade de contribuir para a organizacdo de processos

formativos mais coerentes com as realidades educacionais do campo.

Assim, a questao que orienta esta pesquisa é: de que maneira a formagdo de professores na
Educacao do Campo pode ser organizada de modo a articular praxis pedagdgica, construcao da
identidade docente e efetivacdo de politicas de equidade? Essa questdo permite analisar a

formacdo como processo integrado, envolvendo dimensdes pedagédgicas, sociais e institucionais.

O objetivo geral consiste em analisar a formacgdo de professores na Educacao do Campo a partir
da articulacdo entre pratica pedagoégica, identidade docente e politicas educacionais, buscando
compreender como esses elementos se organizam no contexto educativo. A partir dessa
delimitacdo, o estudo propde uma leitura integrada que evidencia a formacdao docente como

elemento estruturante da qualidade da educagdo no campo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educac¢ao do campo como construgao social e pedagogica

A Educacao do Campo se constitui como processo histérico vinculado as lutas por acesso a
educacdo e reconhecimento dos sujeitos rurais. Essa construcao evidencia que o ensino ndo pode
ser dissociado das condig¢des sociais e culturais do territorio, exigindo organiza¢do pedagogica

coerente com essas especificidades (Caldart, 2009).

Essa perspectiva é ampliada ao compreender que a escola do campo se estrutura a partir das
experiéncias coletivas e das praticas sociais dos sujeitos. Nesse contexto, o processo educativo
incorpora elementos do cotidiano, o que exige formag¢do docente alinhada as realidades locais e

as formas de organizacgdo social presentes no campo (Caldart, 2024).

Ao considerar essa base, a Educagdo do Campo passa a ser compreendida como proposta que
articula conhecimento escolar e vida social. Essa articulacdo reforca a necessidade de praticas
pedagdgicas que reconhegam os sujeitos como participantes ativos do processo educativo, o que

redefine o papel do professor (Arroyo, 2014).
2.2 Praxis pedagoégica e formacgao docente

A formacdo de professores, quando associada a no¢ao de praxis, assume carater que integra agdo
e reflexdo no exercicio da docéncia. Essa compreensdo indica que ensinar envolve interpretar a
realidade e atuar sobre ela, o que exige posicionamento consciente frente as situacdes educativas

(Freire, 2019).

Esse entendimento desloca a forma¢do de um modelo centrado apenas na transmissdo de
conteudos para um processo que envolve reflexdo sobre a pratica. A atuacdo docente passa a ser
compreendida como atividade que se constroi na relacdo entre teoria e experiéncia,

considerando o contexto de atuacdo (Imbernén, 2017).

Nesse movimento, a pratica docente adquire sentido formativo continuo, pois o professor elabora
conhecimentos a partir de sua atuacdo. A formacgao, portanto, ndo se encerra em etapas iniciais,
sendo constituida ao longo da trajetdria profissional e das experiéncias vividas no cotidiano
escolar (Tardif, 2014).
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2.3 Identidade docente e saberes profissionais

A identidade docente se configura como processo dinamico, construido a partir das relagdes
estabelecidas no exercicio da profissao. Essa construcdo envolve dimensdes pessoais, formativas

e institucionais, o que evidencia a complexidade do trabalho docente (Névoa, 2019).

Nesse sentido, os saberes docentes ndo se limitam ao conhecimento académico, sendo
constituidos também pela experiéncia e pelas interagdes no ambiente escolar. Essa composicdo
evidencia que o professor articula diferentes tipos de conhecimento ao desenvolver sua pratica

(Tardif, 2014).

A compreensao da identidade docente nesse contexto reforca a necessidade de formacdo que
considere o professor como sujeito ativo. Essa perspectiva valoriza a autonomia profissional e
reconhece a docéncia como campo que envolve decisoes, interpretacdes e posicionamentos

(Arroyo, 2013).
2.4 Politicas publicas e formacao de professores na Educacao do Campo

A organizacdo da Educacdo do Campo no Brasil estd diretamente relacionada a marcos
normativos que reconhecem suas especificidades. As diretrizes operacionais estabelecem que o
ensino deve considerar aspectos culturais, sociais e produtivos do campo, orientando a pratica

pedagdgica (Brasil, 2002).

Essa orientacdo é ampliada por politicas que estruturam programas voltados a formacado
docente, buscando atender as demandas das populagdes rurais. O reconhecimento desses
sujeitos implica a necessidade de propostas formativas que dialoguem com suas realidades

(Brasil, 2010).

Entretanto, analises sobre politicas docentes indicam desafios na implementacdo de propostas
que articulem formacdo e pratica de forma consistente. Essas dificuldades evidenciam a
necessidade de fortalecer estratégias que integrem formacao inicial, continuada e condi¢oes de

trabalho (Gatti; Barretto; André, 2011).
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2.5 Equidade educacional e formacao docente em perspectiva ampliada

A discussdo sobre equidade educacional amplia a compreensdo da formacdao docente ao
considerar desigualdades presentes em diferentes contextos. Relatérios internacionais indicam
que populacgdes rurais enfrentam maiores dificuldades de acesso e permanéncia na educagao

(UNESCO, 2015).

Essa realidade reforca a necessidade de politicas que garantam condi¢oes adequadas de ensino,
incluindo a formagdo de professores preparados para atuar em contextos diversos. A equidade,

nesse sentido, envolve ndo apenas acesso, mas qualidade e adequagdo das praticas educativas.

Ao articular essa perspectiva com a Educacdo do Campo, evidencia-se que a formag¢do docente
deve considerar as especificidades territoriais e sociais. Essa compreensao integra os diferentes
elementos discutidos, consolidando a formagdo como eixo estruturante da qualidade da

educacao.

3. METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de revisido integrativa da
literatura, com o objetivo de compreender como a formagdo de professores na Educagdo do
Campo tem sido discutida em sua relacdo com a pratica pedagogica, a identidade docente e as
politicas de equidade. Essa escolha metodoldgica permite reunir e analisar diferentes produgoes

cientificas de forma articulada, favorecendo uma compreensao ampla do fend6meno investigado.

A coleta de dados foi realizada em bases reconhecidas pela relevancia académica e abrangéncia
na area educacional, incluindo SciELO, Scopus, Web of Science e Google Scholar. A selecao dessas
fontes se justifica pela presenca de estudos consolidados e pela diversidade de produgdes

nacionais e internacionais, assegurando qualidade e consisténcia ao material analisado.

A estratégia de busca foi construida a partir de descritores relacionados ao tema, combinados
por operadores booleanos, de modo a abranger diferentes abordagens. Foram utilizados termos
como formacdo de professores, Educacao do Campo, identidade docente, praxis pedagogica e
politicas educacionais, articulados em diferentes combina¢des para ampliar o alcance dos

resultados.
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Os critérios de inclusdo consideraram estudos que abordassem diretamente a formagao docente
no contexto da Educacdao do Campo, com foco nas dimensdes pedagogicas, sociais e politicas.
Foram incluidas produg¢des disponiveis na integra, publicadas em periddicos cientificos ou como
obras de referéncia. Foram excluidos estudos que ndo dialogavam com o tema central ou que

apresentavam abordagem genérica sem relacao com o objeto investigado.

O processo de selecdo seguiu etapas organizadas de forma sistemadtica, iniciando pela
identificacdo dos estudos nas bases de dados, seguida da leitura de titulos e resumos para
triagem inicial. Em seguida, realizou-se a leitura integral dos textos considerados pertinentes,
com posterior definicdo dos materiais que compuseram o corpus da pesquisa, garantindo

coeréncia com os objetivos propostos.

Para a andlise dos dados, adotou-se procedimento interpretativo, orientado pela identificacao de
categorias relacionadas a pratica pedagoégica, identidade docente e politicas de formacdo. Os
estudos selecionados foram organizados e examinados de forma comparativa, permitindo a
constru¢do de uma sintese articulada, alinhada ao problema de pesquisa e as questées

investigativas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que a formacgdo de professores na Educacdo do Campo se organiza a partir
da articulacdo entre territdério, pratica pedagogica e identidade profissional. Os estudos
analisados evidenciam que o processo formativo ganha consisténcia quando incorpora as
experiéncias sociais dos sujeitos, superando modelos descontextualizados (Caldart, 2009;

Arroyo, 2014).

Tabela 1 - Sintese dos principais achados sobre formag¢do docente na Educagdao do Campo

Dimensao Achado principal Base tedrica
Praxis pedagégica Integracdo entre acdo e reflexdo na pratica Freire (2019)
docente
Identidade Construcao profissional vinculada ao contexto | Névoa (2019); Arroyo
docente social (2013)
Saberes docentes Articulagdo entre gﬁggczgao, experiéncia e Tardif (2014)
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Educacgdo do Relacdo entre ensino, territorio e sujeitos Caldart (2009; 2024)

Campo sociais
Politicas puiblicas Necessidade de formacgdo alinhada as Brasil (2002; 2010);
especificidades do campo Gatti etal. (2011)
Equidade Desigualdades que demandam agdes

educacional formativas especificas UNESCO (2015)

Fonte: elaborado com base nos autores citados

A partir da Tabela 1, observa-se que a praxis pedagdgica emerge como elemento estruturante da
formacao docente. A relacdo entre a¢do e reflexdo contribui para que o professor compreenda o
ensino como pratica situada, vinculada as condig¢des reais de aprendizagem, o que reforca o papel

ativo do docente na construcao do conhecimento (Freire, 2019).

Esse movimento se conecta a constru¢do da identidade docente, entendida como processo que
se desenvolve ao longo da trajetéria profissional. A atuacdo em contextos especificos, como o
campo, influencia diretamente essa construgdo, evidenciando que o professor se constitui na

relacdo com os sujeitos e com o territério em que atua (Arroyo, 2013; N6voa, 2019).

Ao considerar os saberes docentes, os resultados mostram que a formag¢do ndo se limita ao
conhecimento formal, sendo composta também por experiéncias e praticas construidas no
cotidiano escolar. Essa articulagdo amplia a compreensdo da docéncia como atividade que exige

integracdo entre diferentes formas de conhecimento (Tardif, 2014).

No que se refere a Educacdo do Campo, os achados reforgcam que o ensino deve estar vinculado
as condigdes sociais e culturais dos sujeitos. A organizacdo pedagdgica, nesse contexto, depende
da capacidade de integrar conhecimentos escolares as praticas sociais, o que exige formacao

especifica e contextualizada (Caldart, 2024).

As politicas publicas aparecem como elemento que orienta e, a0 mesmo tempo, condiciona a
formacdo docente. Normativas nacionais estabelecem diretrizes que reconhecem as
particularidades do campo, porém sua efetivagdo depende de estratégias que articulem formacgao

inicial e continuada de forma consistente (Brasil, 2002; 2010).

Por fim, a dimensdo da equidade evidencia que a formacdo docente precisa considerar
desigualdades educacionais persistentes. A necessidade de garantir acesso e qualidade da
educacdo em contextos rurais reforca a importdncia de politicas que assegurem condigdes
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adequadas de ensino, incluindo preparacdo docente alinhada as demandas locais (UNESCO,

2015).

A andlise integrada desses resultados permite compreender que a formacao de professores na
Educacdo do Campo depende da articulacdo entre pratica pedagégica, identidade profissional e
politicas educacionais. Essa relagdo evidencia que a qualidade do ensino estad diretamente

vinculada a capacidade de integrar esses elementos de forma coerente no processo formativo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo analisou a formagao de professores na Educacao do Campo a partir da articulacao entre
pratica pedagoégica, identidade docente e politicas educacionais. Os achados indicam que a
formacao se consolida quando vinculada ao territorio e as experiéncias dos sujeitos, superando

modelos descontextualizados e aproximando o ensino das realidades vividas.

Observa-se que a pratica pedagogica orientada pela reflexdo favorece a construcao de sentidos
no processo educativo, fortalecendo a atuagdo docente. Essa dinamica evidencia que a formacgao
nao se limita a aquisicao de conhecimentos, sendo constituida ao longo da trajetdria profissional

e das interagdes estabelecidas no cotidiano escolar.

A identidade docente emerge como elemento central, construida na relagdo entre formacao,
experiéncia e contexto de atuacdo. Essa construcdo refor¢a a necessidade de processos
formativos que reconhecam o professor como sujeito ativo, capaz de interpretar a realidade e

organizar praticas coerentes com as especificidades do campo.

No ambito das politicas educacionais, verifica-se que a formacao docente depende da articulagao
entre diretrizes institucionais e praticas pedagdgicas. A efetivacdo de propostas formativas exige
integracdo entre formacdo inicial e continuada, considerando as demandas dos diferentes

contextos educacionais e as condi¢des de trabalho docente.

Como implicagdo, a organizacdo da formac¢do de professores na Educag¢do do Campo requer
estratégias que integrem universidade, escola e territorio, promovendo aproximacao entre teoria
e pratica. A implementacao dessas propostas demanda planejamento institucional, investimento

em formacado continuada e valorizacdo das experiéncias docentes.
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Para o desenvolvimento de propostas formativas, torna-se necessario o uso de recursos que
favorecam a mediacdo pedagogica, como materiais contextualizados, espagos de formacado
colaborativa e uso de tecnologias que ampliem o acesso ao conhecimento. Esses elementos

contribuem para fortalecer praticas educativas alinhadas as realidades do campo.

Por fim, a continuidade das investiga¢des sobre formacao docente na Educacdao do Campo pode
ampliar a compreensdo das relacdes entre pratica, identidade e politicas educacionais,
contribuindo para a organizacdo de processos formativos mais coerentes com as demandas

sociais e educacionais.
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