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APRESENTACAO

A obra Educagdo em Transformagdo: Perspectivas, Praticas e Desafios para uma
Educacédo Contemporanea reune produgoes cientificas que abordam diferentes dimensdes
da educacao, contemplando temas relacionados a inclusdo, diversidade, praticas
pedagogicas, processos de ensino-aprendizagem, tecnologias, formacéo e aos desafios
presentes no contexto educacional contemporaneo. Os capitulos apresentam discussoes
fundamentadas na literatura cientifica e buscam refletir sobre questdes que atravessam a
realidade de estudantes, professores e instituicdes de ensino.

Ao longo do e-book, o leitor é convidado a refletir sobre diferentes aspectos da
educacao inclusiva, incluindo a educacéo especial, o transtorno do espectro autista, as
tecnologias assistivas e o desenho universal para a aprendizagem. Também sao discutidas
questdes relacionadas a interdisciplinaridade, a integragdo entre educag¢ao e saude, a
saude mental e a relagédo entre atividade fisica, movimento e aprendizagem, ampliando a
compreensao sobre os diferentes fatores que podem influenciar os processos educativos.

A obra incorpora ainda discussdes sobre as transformacbes provocadas pelas
tecnologias digitais e pela inteligéncia artificial na educagdo, considerando suas
possibilidades, limites e implicacbes para a pratica pedagdgica. Somam-se a essas
discussbes os desafios relacionados a permanéncia escolar na Educacao de Jovens e
Adultos e os impactos da pandemia de COVID-19 sobre a inclusdo de alunos com
necessidades especiais em classes regulares de ensino.

Dessa maneira, Educacdo em Transformagdo propde um olhar amplo sobre a
educacgao contemporanea, valorizando a inclusdo, a diversidade, a interdisciplinaridade, a
inovacdo e a reflexdo critica sobre as praticas educacionais. A obra destina-se a
estudantes, professores, pesquisadores e demais profissionais interessados em
compreender os desafios e as possibilidades de constru¢do de uma educagdo mais

acessivel, inclusiva, integrada e alinhada as demandas da sociedade contemporanea.
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PREFACIO

Prefaciar esta obra é reconhecer a relevancia de iniciativas que buscam aproximar
ciéncia, pratica pedagdgica e compromisso social no campo da educagao. Os capitulos
aqui reunidos expressam nao apenas a diversidade de temas que atravessam o contexto
educacional, mas, sobretudo, a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem e
os diferentes fatores que influenciam a construgdo de uma educagcdo mais inclusiva,
acessivel e alinhada as necessidades da sociedade contemporanea.

A leitura da obra evidencia o esforco dos autores em sistematizar conhecimentos e
reflexdes fundamentadas na literatura cientifica, abordando questdes relacionadas a
educacao especial, ao transtorno do espectro autista, as tecnologias assistivas, ao desenho
universal para a aprendizagem e a interdisciplinaridade. Também ganham espaco
discussdes sobre a relacdo entre educacdo e saude, saude mental, atividade fisica,
movimento e aprendizagem, ampliando o olhar sobre os diferentes elementos que
participam da formacgao e do desenvolvimento dos estudantes.

Ao transitar por temas relacionados a incluséo educacional, as praticas pedagadgicas,
as tecnologias digitais, a inteligéncia artificial, a permanéncia escolar na Educagédo de
Jovens e Adultos e aos impactos da pandemia de COVID-19 sobre a inclusdo de alunos
com necessidades especiais, 0 e-book reafirma a importancia de uma educacéo capaz de
acompanhar as transformacgdes sociais e tecnolégicas. Trata-se de uma obra que contribui
para o fortalecimento do pensamento critico e para a reflexdo sobre praticas educacionais
mais inclusivas, integradas e sensiveis as diferentes realidades presentes nos espacos de
ensino.

Espera-se que este material possa contribuir para a formagdo de estudantes,
professores, pesquisadores e demais profissionais envolvidos com a educacéo,
estimulando reflexdes, debates e novas investigacdes sobre os desafios e as possibilidades
do ensino na contemporaneidade. Que a leitura dos capitulos incentive a construgcao de
praticas cada vez mais acessiveis, democraticas e comprometidas com a aprendizagem, a
diversidade e a valorizacao de todos os sujeitos que fazem parte do processo educacional.

Abimael de Carvalho

Mestrando em Ciéncias do Movimento pela Universidade Federal do Piaui - UESPI
Jefferson Xavier Meneses

Master em Programagdo Neurolinguistica - SIPNL

Edilene Lucia de Carvalho

Graduanda de Letras/Libras pelo Instituto Federal do Piaui - IFPI

Maria da Conceicdo do Nascimento

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Metropolitana

Cleonice dos Santos Nunes Araujo

Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Leia Ribeiro da Cunha Carvalho

Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI
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EDUCAGAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS PARA A CONSTRUGAO DE PRATICAS
EDUCACIONAIS ACESSIVEIS

RESUMO

OBJETIVO: Analisar, na literatura cientifica, os principais desafios e estratégias relacionados a construgéo
de praticas educacionais acessiveis e inclusivas. MATERIAIS E METODOS: Realizou-se uma revisdo
integrativa da literatura nas bases ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO e Portal de Periédicos CAPES,
incluindo artigos publicados entre 2016 e 2026, nos idiomas portugués, inglés ou espanhol, disponiveis em
texto completo e relacionados a praticas, estratégias, barreiras ou condi¢cdes de inclusao e acessibilidade
educacional. Foram identificados inicialmente 1.980 estudos, dos quais 49 foram considerados
potencialmente relevantes e, apds leitura integral, quatro atenderam aos critérios de elegibilidade e
compuseram a revisdo. RESULTADOS E DISCUSSAOQ: Os estudos incluidos destacaram quatro aspectos
principais: planejamento e praticas pedagdgicas inclusivas; acessibilidade curricular e Desenho Universal
para Aprendizagem; formagédo docente; e participagao e apoio aos estudantes. Os achados indicaram que
planejamento intencional, instru¢des claras, diversificagdo das formas de participacdo, organizagéo curricular
acessivel e uso do DUA podem favorecer praticas inclusivas. Também foram identificadas limitacoes
relacionadas a formagdo docente e a necessidade de maior colaboragdo entre profissionais.
CONSIDERAGOES FINAIS: A construcéo de praticas educacionais acessiveis depende da articulagéo entre
planejamento pedagdgico, formacgao profissional, recursos de acessibilidade e participagcao dos estudantes,
ultrapassando a garantia de acesso fisico a escola e envolvendo condi¢des efetivas de aprendizagem e
participagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado inclusiva; Acessibilidade educacional; Praticas inclusivas; Desenho
Universal para Aprendizagem; Formagéo docente.

ABSTRACT

OBJECTIVE: To analyze the scientific literature on the main challenges and strategies related to the
development of accessible and inclusive educational practices. MATERIALS AND METHODS: An integrative
literature review was conducted in the ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO, and CAPES Journals
databases, including articles published between 2016 and 2026 in Portuguese, English, or Spanish, available
in full text and addressing practices, strategies, barriers, or conditions related to educational inclusion and
accessibility. A total of 1,980 studies were initially identified, of which 49 were considered potentially relevant
and, after full-text assessment, four met the eligibility criteria and were included in the review. RESULTS AND
DISCUSSION: The included studies highlighted four main aspects: inclusive pedagogical planning and
practices; curricular accessibility and Universal Design for Learning; teacher education; and student
participation and support. The findings indicated that intentional planning, clear instructions, diversified
opportunities for participation, accessible curricular organization, and the use of Universal Design for Learning
may contribute to inclusive practices. Limitations related to teacher preparation and the need for greater
collaboration among professionals were also identified. CONCLUSIONS: The development of accessible
educational practices depends on the articulation of pedagogical planning, professional training, accessibility
resources, and student participation, going beyond physical access to school and involving effective conditions
for learning and participation.

KEYWORDS: Inclusive education; Educational accessibility; Inclusive practices; Universal Design for
Learning; Teacher education.
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1. INTRODUCAO S —

A educacao inclusiva constitui uma perspectiva educacional orientada pela garantia
do direito a aprendizagem, a participagcao e a permanéncia de todos os estudantes nos
espacos educacionais, considerando as diferentes caracteristicas, necessidades e formas
de aprender. No contexto brasileiro, essa perspectiva esta relacionada a um conjunto de
dispositivos legais e normativos que reconhecem a educagdo como direito e estabelecem
responsabilidades para os sistemas de ensino na eliminagao de barreiras que dificultam o
acesso e a participagcado dos estudantes.

A legislacdo educacional brasileira estabelece entre seus principios o respeito a
diversidade e a garantia do direito a educagéao e a aprendizagem ao longo da vida. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional também incorpora a consideragao da diversidade
étnico-racial e o respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria (BRASIL,
1996).

No campo da Educacdo Especial, a perspectiva inclusiva passou por importante
atualizacao normativa nos ultimos anos. O Decreto n® 12.686/2025 instituiu a Politica
Nacional de Educacéao Especial Inclusiva (PNEEI), estabelecendo a garantia de um sistema
educacional inclusivo para estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades ou superdotagdo. Entre seus principios estdo a igualdade de
oportunidades, a promocao da equidade, o reconhecimento da diversidade humana, o
combate a discriminagao e ao capacitismo e a garantia de acessibilidade.

A acessibilidade, nesse cenario, nao deve ser compreendida exclusivamente como
adequacao fisica dos espacos. Ela envolve dimensdes arquitetdnicas, comunicacionais,
digitais, pedagodgicas, curriculares e atitudinais. A Portaria MEC n° 421/2026, que
regulamenta aspectos da PNEEI, relaciona a garantia da qualidade educacional ao conjunto
de apoios necessarios para assegurar acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem.

A literatura também demonstra que a presenca do estudante em uma classe comum
nao representa, isoladamente, a concretizacao da inclusdo. Carvalho e Schmidt (2021), em
revisao integrativa sobre praticas educativas inclusivas na Educacao Infantil, identificaram
que o planejamento, a organizacdo das atividades, a oferta de instrugdes claras, as
oportunidades de participacdo e as interacbes entre pares constituem elementos
importantes para favorecer a aprendizagem em contextos inclusivos. A revisao partiu de
artigos e, apdés a aplicacdo dos critérios de elegibilidade, nove estudos foram

X itz
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Outro aspecto relevante é a preparacao dos profissionais da educacgao. Lopes et al. \
(2023) analisaram 29 artigos sobre formagao docente para a inclusao escolar no Brasil e
observaram que professores em formacao e profissionais em exercicio frequentemente
relatavam auséncia de preparacao ou percepc¢ao de insuficiéncia para atuar em contextos
inclusivos. A colaboracgao entre professores e outros profissionais apareceu como uma das
possibilidades para enfrentar essas dificuldades.

Nesse sentido, discutir praticas educacionais acessiveis € relevante porque a
inclusdo depende de mudancas que ultrapassam a matricula do estudante. E necessario
considerar como o curriculo é organizado, como os conteudos sao apresentados, quais
recursos estdo disponiveis, como ocorre a avaliacdo e de que maneira professores e
instituicbes respondem as diferentes formas de participacao e aprendizagem.

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral analisar, na literatura cientifica,
os principais desafios e estratégias relacionados a construcado de praticas educacionais

acessiveis e inclusivas.

2. METODOLOGIA

Foi realizada uma revisao integrativa da literatura, abordagem que permite reunir e
sintetizar resultados de pesquisas com diferentes delineamentos, favorecendo uma
compreensao ampliada de determinado fendmeno educacional (SOUZA; SILVA;
CARVALHO, 2010).

A revisao foi organizada em seis etapas: definicdo da questdo norteadora;
estabelecimento dos critérios de elegibilidade; busca e selegdo dos estudos; extragao das
informagdes; andlise e categorizagcdo dos resultados; e sintese dos achados (SOUZA;
SILVA; CARVALHO, 2010).

A questdao norteadora estabelecida foi: quais desafios e estratégias tém sido
identificados na literatura cientifica para a construgao de praticas educacionais acessiveis
e inclusivas? Foram consideradas as bases Education Resources Information Center
(ERIC), Scopus, Web of Science, SciELO e Portal de Periédicos CAPES, por contemplarem
ampla produgédo nacional e internacional nas areas de Educagéao, Ciéncias Humanas e
campos interdisciplinares.

A escolha dessas bases encontra respaldo em revisdes anteriores sobre educagao
siva, que utilizaram combinagdes semelhantes de bases nacionais e internacionais
; SCHMIDT, 2021; LOPES et al., 2023). Foram utilizados, em portugués e

Péagina | 11
ﬁn&ii{om
UMANIZE




inglés, descritores relacionados a: “educagdo inclusiva’, “praticas inclusivas’,
“acessibilidade educacional”’, “inclusive education”, “inclusive practices”, “educational
accessibility”, “inclusive teaching” e “school inclusion”, combinados pelos operadores
booleanos AND e OR.

Foram elegiveis artigos cientificos publicados entre 2016 e 2026, nos idiomas
portugués, inglés ou espanhol, disponiveis em texto completo, revisados por pares e que
abordassem praticas, estratégias, barreiras ou condigbes relacionadas a incluséo e a
acessibilidade educacional. Foram excluidos estudos duplicados, editoriais, cartas,
resenhas, trabalhos exclusivamente juridicos, estudos sem relagédo direta com o contexto
educacional e publicagbes que abordassem acessibilidade exclusivamente em ambientes
nao educacionais.

A analise dos estudos foi realizada de forma descritiva e tematica. Inicialmente,
foram extraidas informagdes referentes a autoria, ano de publicagdo, objetivo,
delineamento e principais resultados. Posteriormente, os achados foram agrupados em
categorias tematicas relacionadas as praticas pedagogicas, acessibilidade e recursos de

apoio, formacéo docente e participacado dos estudantes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foram identificados 1.980 estudos nas bases de dados consultadas.

Apos a aplicagido dos critérios de elegibilidade, o numero de publicagdes potencialmente
relevantes foi reduzido para 49 estudos. Em seguida, procedeu-se a leitura criteriosa e
integral desses artigos. Ao final desse processo, quatro estudos atenderam plenamente aos
critérios estabelecidos, sendo, portanto, incluidos para compor a presente revisao
integrativa.

A analise da literatura permitiu organizar os resultados em quatro categorias:
planejamento e praticas pedagdgicas inclusivas; acessibilidade curricular e Desenho
Universal para Aprendizagem; formacgao docente; e participagao e apoio aos estudantes. O

quadro abaixo apresenta as principais caracteristicas dos estudos incluidos na revisao.

Quadro 1 - principais caracteristicas dos estudos incluidos na revisao.

Autor/ano Objetivo Tipo de estudo Principais resultados

Analisar praticas o Planejamento, instrucdes claras,
. ) i Revisao . R
educativas inclusivas . ' oportunidades de participagéo e
~ ; integrativa N - 0
na Educacao Infantil organizacgéo das atividades apresentaram

-
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evidéncias de contribuicdo para praticas
inclusivas.
Analisaria prodngao Foram analisados 29 artigos; identificaram-
sobre formacéao .. o !
Lopes et al. Reviséo se relatos de formacgéo insuficiente e
docente para . ) ) . -
(2023) : ~ integrativa necessidade de maior colaboragéo entre
inclusdo escolar no S
) profissionais.
Brasil
O DUA foi identificado como suporte para
Discutir o DUA e sua . planejamento e desenvolvimento de
Costa-Renders ~ e Revisao e . !
relagdo com praticas . x praticas de ensino inclusivas, embora
(2025) . integrativa ) , o
de ensino persistam desafios conceituais e
formativos.
. N A literatura destaca comunicacgao inclusiva,
Jackson- Examinar tendéncias . -~ e : X
) Revisao praticas pedagdgicas inclusivas e desenho
Summers et al. da pesquisa sobre . i ! ; ~ X
e : sistematica curricular como dimensdes centrais da
(2024) pedagogia inclusiva o .
pedagogia inclusiva.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

3.1 Planejamento e praticas pedagdgicas inclusivas

Carvalho e Schmidt (2021) identificaram evidéncias relacionadas a importancia de
praticas planejadas e intencionais no cotidiano da Educagéo Infantil. Entre as estratégias
encontradas estavam a definicdo dos objetivos de aprendizagem, organizacdo das
atividades, instrugdes claras, oferta de diferentes oportunidades de participagéo, uso de
modelos e feedback durante as atividades.

Os achados sugerem que praticas inclusivas nédo necessariamente dependem de
estratégias complexas. Muitas vezes, a acessibilidade é favorecida pela organizacao prévia
da atividade e pela possibilidade de oferecer diferentes formas de participagcdo. Essa
perspectiva desloca a atengdo de uma légica centrada exclusivamente na dificuldade
apresentada pelo estudante para uma analise das condi¢cbes oferecidas pelo ambiente

educacional.

3.2 Acessibilidade curricular e Desenho Universal para Aprendizagem

Costa-Renders (2025) discutiu o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
como suporte a pratica de ensino inclusivo. A revisao identificou estudos relacionados a
utilizacao do DUA em diferentes niveis educacionais, envolvendo planejamento, formacgao
docente, praticas em sala de aula e instrucao diferenciada.

A autora destaca que a educacao inclusiva nao deve ser reduzida a inclusao de

elegiveis a Educacgédo Especial. O DUA pode ser compreendido como uma

Pagina | 13
ﬁfidiiom
UMANIZE




possibilidade de ampliar as formas de acesso ao curriculo e de participacado dos estudantes,

considerando a diversidade como caracteristica constitutiva das salas de aula.

3.3 Formacao docente

A formacao dos professores aparece como elemento recorrente na literatura. Lopes
etal. (2023), ao analisar 29 artigos brasileiros, identificaram relatos de formagao insuficiente
e diferentes niveis de preparagao dos profissionais para trabalhar em contextos inclusivos.
A colaboracdo entre professores e demais profissionais foi apontada como uma
possibilidade para lidar com dificuldades relacionadas a inclusao.

Esse resultado ¢é relevante porque a acessibilidade pedagdgica depende, em parte,
da capacidade de identificar barreiras, adaptar estratégias, diversificar recursos e avaliar
diferentes formas de aprendizagem. Portanto, a formagdo docente precisa ultrapassar
conteudos conceituais e contemplar situagdes concretas de planejamento e intervengao
pedagogica.

Jackson-Summers et al. (2024) analisaram 304 artigos e organizaram a producgao
em torno de trés competéncias: comunicagao inclusiva, praticas pedagogicas inclusivas e
desenho de curriculos inclusivos. Os autores também apontaram a necessidade de ampliar

a qualidade e a consisténcia das pesquisas na area.

3.4 Participagao e apoio aos estudantes

A acessibilidade também esta relacionada a participacéo efetiva dos estudantes.
Uma pratica pode estar formalmente disponivel e ainda apresentar barreiras caso o
estudante ndo consiga compreender as instrugdes, utilizar os recursos, participar das
atividades ou demonstrar o que aprendeu. Nesse sentido, a literatura indica que inclusido e
acessibilidade devem ser compreendidas como processos relacionados ao cotidiano
escolar. A escola precisa observar ndo apenas quem esta presente, mas quem consegue

participar, aprender e interagir.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a literatura analisada evidencia que praticas educacionais
acessiveis dependem da articulacdo entre planejamento pedagdgico, formacao

rofissional, recursos de acessibilidade e participagcao dos estudantes. A inclusao, portanto,

Pagina | 14
ﬁfidiiom
UMANIZE




nao se limita ao acesso ao espago escolar, mas envolve a criagdo de condi¢gdes para que \

diferentes estudantes possam participar e aprender.
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DIVERSIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS PARA UMA
EDUCACAO MAIS EQUITATIVA

RESUMO

OBJETIVO: Analisar como a literatura cientifica aborda a diversidade e a equidade no contexto
educacional, destacando seus principais desafios e possibilidades. MATERIAIS E METODOS:
Realizou-se uma revisdo integrativa da literatura nas bases ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO
e Portal de Periddicos CAPES, incluindo artigos publicados entre 2016 e 2026, em portugués, inglés
ou espanhol, relacionados a diversidade, equidade, inclusdo, preconceito, discriminagcdo ou
participacao no contexto educacional. Foram identificados inicialmente 1.264 estudos e, apds a
aplicagao dos critérios de elegibilidade, quatro estudos compuseram a sintese final. RESULTADOS
E DISCUSSAO: Os estudos analisados evidenciaram diferentes formas de compreender a
equidade, relacionadas a igualdade de condigbes, ao principio pedagdgico, a reducdo das
desigualdades e ao equilibrio entre grupos. Também foram identificadas discussbes sobre
preconceito e discriminacdo, diversidade cultural, educacdo intercultural, curriculo, praticas
pedagogicas e participacdo dos estudantes. Os achados indicam que o reconhecimento da
diversidade precisa ultrapassar o discurso institucional e estar presente nas praticas escolares, nas
relagbes interpessoais, nos materiais didaticos, nas formas de avaliacdo e nos mecanismos de
participacdo. CONSIDERACOES FINAIS: Diversidade e equidade sdo conceitos amplos e
interdependentes, cuja efetivacao requer o reconhecimento das desigualdades, o enfrentamento de
situacoes de discriminacao e a incorporacao de diferentes experiéncias e saberes ao curriculo e as
praticas educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade; Equidade; Educacao inclusiva; Diversidade -cultural;
Discriminagao escolar.

ABSTRACT

OBJECTIVE: To analyze how the scientific literature addresses diversity and equity in the
educational context, highlighting their main challenges and possibilities. MATERIALS AND
METHODS: An integrative literature review was conducted in the ERIC, Scopus, Web of Science,
SciELO, and CAPES Journals databases, including articles published between 2016 and 2026 in
Portuguese, English, or Spanish and related to diversity, equity, inclusion, prejudice, discrimination,
or participation in educational settings. A total of 1,264 studies were initially identified, and after the
eligibility criteria were applied, four studies comprised the final synthesis. RESULTS AND
DISCUSSION: The studies revealed different ways of understanding equity, related to equality of
conditions, pedagogical principles, reduction of inequalities, and balance among groups.
Discussions on prejudice and discrimination, cultural diversity, intercultural education, curriculum,
pedagogical practices, and student participation were also identified. The findings indicate that
recognition of diversity must go beyond institutional discourse and be incorporated into school
practices, interpersonal relationships, teaching materials, assessment methods, and participation
mechanisms. CONCLUSIONS: Diversity and equity are broad and interdependent concepts whose
implementation requires recognition of inequalities, addressing situations of discrimination, and
incorporating different experiences and forms of knowledge into curricula and educational practices.

KEYWORDS: Diversity; Equity; Inclusive education; Cultural diversity; School discrimination.
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1. INTRODUCAO S —

A diversidade constitui uma caracteristica inerente as instituicbes educacionais. As
escolas e universidades reunem estudantes com diferentes condigdes socioecondmicas,
caracteristicas culturais, trajetdrias familiares, identidades, experiéncias, formas de
aprendizagem e necessidades educacionais. Reconhecer essa diversidade implica
compreender que oferecer as mesmas condigdes a todos os estudantes nem sempre é
suficiente para garantir oportunidades equivalentes de participagao e aprendizagem.

Nesse contexto, o conceito de equidade ocupa espacgo importante nas discussoes
contemporaneas sobre educacdo. Diferentemente de uma compreensao estritamente
baseada na igualdade formal, a equidade considera as diferengas existentes entre
individuos e grupos e busca responder as desigualdades que interferem nas oportunidades
educacionais.

Uma revisao publicada em 2026 por Torres e Souza analisou 35 artigos sobre
equidade na educacdo escolar latino-americana, utilizando SciELO, Web of Science e
Scopus. Os autores identificaram quatro formas principais de compreensao da equidade:
igualdade de condig¢des, principio pedagdgico, estratégia de redugao das desigualdades e
mecanismo de equilibrio entre grupos. Cerca de um quarto dos estudos analisados nao
apresentava uma definicao explicita do conceito.

A discussao sobre diversidade também precisa considerar situacdes de preconceito
e discriminagdo. Moravia, Muylaert e Ramos (2025) analisaram 59 produg¢des académicas
brasileiras publicadas entre 2010 e 2023, identificando quatro categorias principais de
pesquisas relacionadas a discriminacdo no contexto escolar. Os trabalhos contemplaram
diferentes grupos identitarios e apontaram a necessidade de compreender o fendmeno a
partir de diferentes areas do conhecimento.

A legislacdo educacional brasileira também estabelece o respeito a diversidade
como principio da educagao. A LDB prevé a consideragao da diversidade étnico-racial e o
respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria (BRASIL, 1996).

No ambito internacional, a Agenda 2030 estabeleceu, por meio do Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4, a necessidade de assegurar educacgao inclusiva, equitativa
e de qualidade. A discussao sobre diversidade, portanto, esta relacionada tanto ao acesso
a educagao quanto as condi¢cbdes de participagao, aprendizagem e reconhecimento dos

entes sujeitos.
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Diante desse cenario, o objetivo geral deste capitulo foi analisar como a literatura \
cientifica aborda a diversidade e a equidade no contexto educacional, destacando seus

principais desafios e possibilidades.

2. METODOLOGIA

Foi realizada revisdo integrativa da literatura, seguindo as etapas propostas por
Souza, Silva e Carvalho (2010). A questao norteadora foi: como a diversidade e a equidade
sdo abordadas na literatura cientifica sobre educacao e quais desafios sao identificados
para sua efetivacdo no contexto escolar?

Foram consultadas ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO e Portal de Periédicos
CAPES. Utilizaram-se combinagdes dos descritores “diversidade”, “equidade”, “educagao
inclusiva”, “diversidade cultural’, “discriminacdo escolar”, “diversity”, “equity”, “inclusive
education”, “cultural diversity” e “school discrimination”.

Foram incluidos artigos cientificos publicados entre 2016 e 2026, em portugués,
inglés ou espanhol, que discutissem diversidade, equidade, inclusdo, preconceito,
discriminagdo ou participagdo no contexto educacional. Foram excluidos trabalhos
duplicados, editoriais, cartas, resenhas e estudos sem relacdo direta com o ambiente
educacional. Os estudos foram organizados quanto ao autor, ano, objetivo, delineamento
e principais resultados. A sintese foi desenvolvida por analise tematica, permitindo

identificar categorias recorrentes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram identificados inicialmente 1.264 estudos; apds aplicacao dos critérios de

inclusdo e exclusdo, quatro estudos experimentais compuseram a sintese final. O quadro

1 apresenta as principais caracteristicas dos estudos incluidos.

Quadro 1: principais caracteristicas dos estudos incluidos.

Autor/ano Objetivo lipoide Principais resultados
estudo
Analisar como a equidade é . Foram analisados 35 artigos;
Torres e . i Reviséo : o ]
compreendida na educagao ! o identificaram-se quatro perspectivas
Souza (2026) ; ; sistematica A .
escolar latino-americana principais de equidade.
ia, Analisar a producéao sobre Revisdo de Foram examinadas 59 produgdes;
discriminagao no contexto literatura identificaram-se quatro categorias
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Ramos (2025) escolar brasileiro tematicas e diferentes grupos afetados
pela discriminagao.

Analisar pesquisas sobre
educacao intercultural,
Matarranz e equidade e praticas escolares Revisao

Aguado (2025) Analisar pesquisas sobre sistematica

educacgao intercultural,
equidade e praticas escolares

A diversidade cultural é tratada como
elemento constitutivo da educacéo,
com énfase na articulagéo entre
interculturalidade, equidade e pratica
escolar.

A literatura destaca comunicacgao,

Jackson- Analisar a produgao sobre o , ” .
o X Reviséo curriculo e praticas pedagdgicas como
SUNISCIEN sl IS DN sistematica dimensdes importantes para
(2024) diversidade estudantil P b

ambientes educacionais inclusivos.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

3.1 Equidade como resposta as desigualdades educacionais

Torres e Souza (2026) demonstraram que o conceito de equidade apresenta
diferentes interpretagdes na producgdo latino-americana. A multiplicidade conceitual
demonstra que equidade ndo é empregada de forma uniforme nos estudos educacionais.
Os autores identificaram perspectivas relacionadas a igualdade de condigdes, ao principio
pedagogico, a reducao das desigualdades e ao equilibrio entre grupos. Essa diversidade
conceitual demonstra a necessidade de explicitar o significado atribuido a equidade em

pesquisas e projetos educacionais.

3.2 Diversidade, preconceito e discriminagao

A revisao de Moravia, Muylaert e Ramos (2025) evidencia que a diversidade escolar
também envolve situagdes de discriminagdo. Os estudos analisados foram agrupados em
quatro categorias: panorama da diversidade, preconceito e discriminagao; percepgao e
experiéncia desses fenbmenos; estratégias pedagdgicas e intervengoes; e resisténcias a
implementacgao de praticas voltadas ao respeito a diversidade.

A presenga de pesquisas sobre diferentes grupos identitarios demonstra que a
diversidade escolar ndo pode ser analisada a partir de uma unica dimensao. Aspectos
sociais, culturais, econdmicos, étnico-raciais, relacionados a deficiéncia e outros

marcadores podem se articular na experiéncia educacional.

3.3 Educacgao intercultural e praticas escolares

atarranz e Aguado (2025), em revisao sistematica de pesquisas realizadas

X itz

na Europa e na América Latina, analisaram a educagao intercultural, a
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equidade e sua relagdo com as praticas escolares. O estudo parte da compreensao da \

diversidade cultural como caracteristica da sociedade e discute a necessidade de sua
incorporagao nas praticas educacionais. Essa perspectiva amplia a compreensdo da
diversidade para além da presenga de estudantes pertencentes a diferentes grupos
culturais. A questao passa a envolver curriculo, relagdes interpessoais, reconhecimento de

diferentes saberes e formas de participagao.

3.4 A escola diante da diversidade

Os estudos analisados apontam que o reconhecimento da diversidade precisa
ultrapassar o discurso institucional e alcancar o cotidiano das praticas pedagogicas. Isso
envolve curriculo, materiais didaticos, formas de avaliacao, relagbes entre estudantes e
professores e mecanismos de participagao.

A diversidade também demanda atencao as experiéncias dos proprios estudantes.
Quando as diferencas sao ignoradas, determinadas formas de exclusdo podem
permanecer pouco visiveis. Por outro lado, quando a escola cria espagos para escuta,
participacado e reconhecimento, amplia-se a possibilidade de identificar barreiras que néo

sao necessariamente fisicas ou estruturais.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a literatura demonstra que diversidade e equidade s&o conceitos
amplos e interdependentes. A construgcdo de uma educacgao que considere as diferencas
exige reconhecer desigualdades, identificar situagdes de discriminacdo e incorporar

diferentes experiéncias ao curriculo e as praticas escolares.
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BARREIRAS A APRENDIZAGEM E A PARTICIPAGAO NO AMBIENTE ESCOLAR

RESUMO

OBJETIVO: Analisar como a literatura cientifica aborda a diversidade e a equidade no contexto
educacional, destacando seus principais desafios e possibilidades. MATERIAIS E METODOS:
Realizou-se uma revisao integrativa da literatura nas bases ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO
e Portal de Periddicos CAPES, incluindo artigos publicados entre 2016 e 2026, em portugués, inglés
ou espanhol, relacionados a diversidade, equidade, inclusdo, preconceito, discriminagcdo ou
participacao no contexto educacional. Foram identificados inicialmente 1.264 estudos e, apds a
aplicagao dos critérios de elegibilidade, quatro estudos compuseram a sintese final. RESULTADOS
E DISCUSSAO: Os estudos analisados evidenciaram diferentes formas de compreender a
equidade, relacionadas a igualdade de condigcbes, ao principio pedagdégico, a reducdo das
desigualdades e ao equilibrio entre grupos. Também foram identificadas discussbes sobre
preconceito e discriminacdo, diversidade cultural, educacao intercultural, curriculo, praticas
pedagogicas e participacdo dos estudantes. Os achados indicam que o reconhecimento da
diversidade precisa ultrapassar o discurso institucional e estar presente nas praticas escolares, nas
relagbes interpessoais, nos materiais didaticos, nas formas de avaliagcdo e nos mecanismos de
participacdo. CONSIDERACOES FINAIS: Diversidade e equidade sdo conceitos amplos e
interdependentes, cuja efetivacao requer o reconhecimento das desigualdades, o enfrentamento de
situacoes de discriminacao e a incorporacao de diferentes experiéncias e saberes ao curriculo e as
praticas educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade; Equidade; Educacao inclusiva; Diversidade -cultural;
Discriminagao escolar.

ABSTRACT

OBJECTIVE: To analyze how the scientific literature addresses diversity and equity in the
educational context, highlighting their main challenges and possibilities. MATERIALS AND
METHODS: An integrative literature review was conducted in the ERIC, Scopus, Web of Science,
SciELO, and CAPES Journals databases, including articles published between 2016 and 2026 in
Portuguese, English, or Spanish and related to diversity, equity, inclusion, prejudice, discrimination,
or participation in educational settings. A total of 1,264 studies were initially identified, and after the
eligibility criteria were applied, four studies comprised the final synthesis. RESULTS AND
DISCUSSION: The studies revealed different ways of understanding equity, related to equality of
conditions, pedagogical principles, reduction of inequalities, and balance among groups.
Discussions on prejudice and discrimination, cultural diversity, intercultural education, curriculum,
pedagogical practices, and student participation were also identified. The findings indicate that
recognition of diversity must go beyond institutional discourse and be incorporated into school
practices, interpersonal relationships, teaching materials, assessment methods, and participation
mechanisms. CONCLUSIONS: Diversity and equity are broad and interdependent concepts whose
implementation requires recognition of inequalities, addressing situations of discrimination, and
incorporating different experiences and forms of knowledge into curricula and educational practices.

KEYWORDS: Diversity; Equity; Inclusive education; Cultural diversity; School discrimination.
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1. INTRODUCAO S —

A inclusao educacional pressupde que os estudantes tenham condicdes de acessar,
permanecer, participar e aprender nos espagos educacionais. Entretanto, diferentes
barreiras podem interferir nesses processos. Essas barreiras podem estar relacionadas a
estrutura fisica, a comunicagao, aos recursos pedagogicos, ao curriculo, as atitudes dos
profissionais e colegas, a organizagao institucional e as préprias condicbes sociais que
atravessam a trajetéria dos estudantes.

A perspectiva contemporanea da educagao inclusiva desloca progressivamente a
atencdo de uma compreensao centrada exclusivamente nas caracteristicas individuais do
estudante para a relagdo entre sujeito e contexto. Assim, uma dificuldade de participagéo
nao deve ser automaticamente interpretada como consequéncia de uma caracteristica
individual, uma vez que o ambiente pode ampliar ou reduzir as possibilidades de
participacao.

Subban et al. (2022), em revisao sistematica sobre experiéncias de estudantes no
ensino secundario, analisaram 27 estudos e identificaram cinco fatores associados ao
favorecimento da inclusao: relagbes de apoio, crengas positivas dos professores, crengas
positivas das liderangas escolares, praticas pedagogicas de apoio e acessibilidade.
Também foram identificadas culturas escolares pouco favoraveis a inclusdo e suporte
educacional inadequado como barreiras.

Sedlackova et al. (2025), em revisao sistematica qualitativa de 19 estudos sobre
estudantes com deficiéncia fisica, identificaram desafios relacionados a acessibilidade e
participacao, destacando que mudancas curriculares, apoios adequados e inclusao da voz
dos estudantes nas decisdes podem contribuir para reduzir barreiras.

No contexto brasileiro, Lopes et al. (2023) encontraram evidéncias de dificuldades
relacionadas a formacao dos professores para inclusdo. A auséncia ou insuficiéncia de
preparagao profissional pode constituir uma barreira quando limita a capacidade de
adaptacao das praticas pedagogicas e de organizagéo de estratégias de apoio.

A discusséao sobre barreiras é particularmente importante porque o acesso formal a
escola ndo garante necessariamente participacao e aprendizagem. A identificagcao dessas
barreiras permite compreender aspectos do ambiente educacional que precisam ser

modificados para favorecer a participagao dos diferentes estudantes.

Pagina | 25
ﬁn&ii{om
UMANIZE




Diante disso, o objetivo geral deste capitulo foi analisar as principais barreiras a \
aprendizagem e a participagdo dos estudantes identificadas na literatura cientifica,

considerando dimensdes pedagdgicas, institucionais, relacionais e de acessibilidade.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, realizada entre os meses de agosto
e setembro de 2026. Realizou-se revisao integrativa da literatura, seguindo as etapas
descritas por Souza, Silva e Carvalho (2010). A questao norteadora foi: quais barreiras a
aprendizagem e a participagdo dos estudantes sio identificadas na literatura sobre
educacao inclusiva?

As buscas foram realizadas nas bases ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO e
Portal de Periédicos CAPES. Foram combinados os descritores “barreiras a aprendizagem”,
“barreiras a participacao”, “educacao inclusiva”’, “acessibilidade escolar’, “barriers to
learning”, “barriers to participation” e “inclusive education”.

Foram incluidos artigos cientificos publicados entre 2016 e 2026, em portugués,
inglés ou espanhol, que abordassem diretamente barreiras a inclusdo, participacéao,
aprendizagem ou acessibilidade em ambientes educacionais. Foram excluidos estudos
duplicados, trabalhos exclusivamente tedricos sem discussido relacionada ao contexto
educacional, documentos institucionais, editoriais e estudos cujo foco principal estivesse
fora da educacéo.

Os dados foram organizados em matriz contendo autor, ano, objetivo, tipo de estudo,

participantes/contexto e principais resultados. Posteriormente, os achados foram

agrupados por categorias tematicas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise permitiu identificar em quatro estudos quatro categorias principais:

barreiras pedagdgicas e curriculares; barreiras atitudinais e relacionais; barreiras
institucionais e culturais; e barreiras de acessibilidade e apoio. O quadro a seguir sintetiza

os estudos incluidos na revisao.
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Quadro 1: Sintese dos estudos incluidos na revisdo

Autor/Ano Objetivo Tipo de Estudo Principais Resultados
3 Relagbes de apoio, crengas positivas,
Investigar fatores que o . e
i e . praticas pedagogicas e acessibilidade
Subban et al. | apoiam ou dificultam a Revisao - .
) ~ ! i) favoreceram a inclusdo; culturas escolares
(2022) inclusao segundo sistematica L .
pouco favoraveis e suporte inadequado
estudantes e .
constituiram barreiras.
. ~ Foram analisados 29 artigos; formacéao
Analisar a produgao e . . . ~
Lopes et al. ~ Reviséo insuficiente e necessidade de colaboragao
sobre formagao docente . i L AL i
(2023) . s : integrativa profissional apareceram entre os principais
para incluséo no Brasil
achados.
Costa- Discutir o DUA como Revis3 Foram identificados desafios relacionados a
=t evisdo g i ~
Renders suporte a pratica t " acessibilidade curricular, formacao docente
X ; integrativa g - e ; ;
(2025) inclusiva e implementagéo de praticas inclusivas.
Compreender Foram incluidos 19 estudos; destacaram-se
Sedladkova experiéncias de Reviséo barreiras de acessibilidade e participagéo e
estudantes com sistematica a importancia de apoios, mudangas
et al. (2025) S P o : P
deficiéncia fisica em qualitativa curriculares e participagao dos estudantes
ambientes inclusivos nas decisdes.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

3.1 Barreiras pedagdgicas e curriculares

As praticas pedagogicas podem favorecer ou limitar a participagdo. Curriculos

rigidos, estratégias pouco diversificadas, avaliagbes baseadas em uma unica forma de

demonstragao do conhecimento e auséncia de adaptacdes podem dificultar o processo de

aprendizagem.

Costa-Renders (2025) aponta que a acessibilidade curricular continua sendo um

desafio para a construgdo de praticas inclusivas. A autora destaca a necessidade de

ampliar recursos e proposicdes tecnopedagdgicas capazes de contemplar diferentes

formas de participacao e aprendizagem.

Nesse sentido, a flexibilizagdo n&o significa necessariamente reduzir expectativas

de aprendizagem. Pode significar diversificar caminhos para que os estudantes tenham

condicdes de alcangar os objetivos propostos.

3.2 Barreiras atitudinais e relacionais

As atitudes de professores, gestores e colegas podem interferir diretamente na

X itz

iéncia escolar. Subban et al. (2022) identificaram que relagdes de apoio e crengas

rofessores e gestores aparecem como fatores relacionados a experiéncias
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mais inclusivas. Em contrapartida, culturas escolares pouco favoraveis a inclusédo \

constituiram barreiras relatadas pelos estudantes.

Sedlackova et al. (2025) também destacaram o papel das atitudes de professores e
pares na experiéncia de estudantes com deficiéncia fisica. A revisao identificou que essas
relagdes podem influenciar a percepgao que os estudantes desenvolvem sobre si mesmos,

seus objetivos e suas experiéncias escolares.

3.3 Barreiras institucionais e culturais

As barreiras nao estdo restritas a sala de aula. A organizagao institucional, a
disponibilidade de apoio especializado, a formagao continuada e a cultura da escola
influenciam a implementagao de praticas inclusivas. Lopes et al. (2023) identificaram, no
Brasil, diferentes niveis de formacdo docente para inclusdo. A colaboragdo entre
profissionais foi apresentada como uma das estratégias possiveis para enfrentar

dificuldades relacionadas a escolarizacado dos estudantes publicos da Educacgao Especial.

3.4 Barreiras de acessibilidade e apoio

A acessibilidade precisa ser considerada em multiplas dimensdes. Uma escola pode
possuir acesso fisico adequado e, ainda assim, apresentar barreiras comunicacionais,
pedagogicas ou atitudinais.

A legislacédo brasileira atual reconhece a necessidade de identificar e eliminar
barreiras que restrinjam ou impegam acesso, permanéncia, aprendizagem e participagao.
O Decreto n° 12.686/2025 estabelece esse principio no ambito da Politica Nacional de

Educacgao Especial Inclusiva.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A sintese demonstra que as barreiras apresentam natureza multidimensional. A
eliminacdo de uma unica barreira ndo garante inclusdo quando outras permanecem
presentes. Por isso, estratégias institucionais precisam considerar simultaneamente
curriculo, formacao, acessibilidade, relagdes interpessoais e organizagao escolar.

As barreiras a aprendizagem e a participacdo sao produzidas por diferentes

dimensdes do contexto educacional. A literatura reforca a importancia de identifica-las de

istematica, considerando nao apenas as caracteristicas individuais dos
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estudantes, mas também as condi¢cdes pedagdgicas, institucionais, relacionais e de \

acessibilidade oferecidas pela escola.
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A ESCOLA COMO ESPAGO DE INCLUSAO, RESPEITO E VALORIZAGAO DAS
DIFERENCAS

RESUMO

OBJETIVO: analisar o papel da escola na promog¢ao da inclusao, do respeito as diferencas e do
sentimento de pertencimento dos estudantes. MATERIAIS E METODOS: trata-se de uma revisdo
integrativa da literatura, realizada entre outubro e novembro de 2026, nas bases ERIC, Scopus,
Web of Science, SciELO e Portal de Periédicos CAPES. Foram considerados artigos publicados
entre 2016 e 2026, em portugués, inglés ou espanhol, relacionados a incluséo, pertencimento,
participacao estudantil, relacbes escolares e valorizacdo da diversidade. A busca identificou 567
estudos, dos quais 89 permaneceram apds os critérios de elegibilidade, 27 foram pré-selecionados
pela leitura de titulos e resumos e quatro compuseram a sintese final. RESULTADOS E
DISCUSSAO: os achados indicaram que o pertencimento esta relacionado a fatores individuais e
contextuais, enquanto relagbes de apoio, crengas positivas dos professores e praticas pedagoégicas
inclusivas favorecem experiéncias de inclusdo. A escuta e a participagao dos estudantes também
se mostraram relevantes para identificar barreiras e ampliar sua insercdo nas decisdes
educacionais. Além disso, comunicagao, curriculo e praticas pedagdgicas inclusivas contribuem
para a construcdo de uma cultura escolar que valorize a diversidade. CONSIDERAGCOES FINAIS:
a inclusdo escolar envolve mais do que o acesso a instituicdo, abrangendo pertencimento,
participacao, apoio e reconhecimento das diferentes experiéncias dos estudantes. A construcéo de
ambientes inclusivos depende da articulagdo entre relagdes interpessoais, praticas pedagogicas,
participacao estudantil e cultura institucional.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo escolar; Pertencimento escolar; Participacdo estudantil;
Diversidade; Cultura escolar.

ABSTRACT

OBJECTIVE: to analyze the role of schools in promoting inclusion, respect for differences, and
students' sense of belonging. MATERIALS AND METHODS: this was an integrative literature review
conducted between October and November 2026 in the ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO,
and CAPES Journal Portal databases. Articles published between 2016 and 2026 in Portuguese,
English, or Spanish and related to inclusion, belonging, student participation, school relationships,
and appreciation of diversity were considered. The search identified 567 studies, of which 89
remained after applying the eligibility criteria, 27 were pre-selected based on title and abstract
screening, and four were included in the final synthesis. RESULTS AND DISCUSSION: the findings
indicated that school belonging is related to individual and contextual factors, while supportive
relationships, positive teacher beliefs, and inclusive pedagogical practices foster inclusive
experiences. Listening to and involving students also proved relevant for identifying barriers and
expanding their participation in educational decision-making. In addition, inclusive communication,
curricula, and pedagogical practices contribute to building a school culture that values diversity.
CONCLUSIONS: school inclusion involves more than access to the institution, encompassing
belonging, participation, support, and recognition of students' different experiences. The
development of inclusive environments depends on the articulation of interpersonal relationships,
pedagogical practices, student participation, and institutional culture.

KEYWORDS: School inclusion; School belonging; Student participation; Diversity; School culture.
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1. INTRODUCAO S —

A escola é um espaco de aprendizagem, mas também de convivéncia, construgéo
de vinculos e desenvolvimento social. E nesse ambiente que criancas, adolescentes e
adultos estabelecem relagbes com pessoas que apresentam diferentes trajetorias, valores,
culturas, identidades e formas de compreender o mundo.

A convivéncia com a diversidade, entretanto, ndo produz automaticamente
inclusdo. A escola precisa construir condigdes institucionais e pedagogicas que favoregam
0 respeito, a participagao e o sentimento de pertencimento. Nesse processo, relagoes
estabelecidas entre estudantes, professores, gestores e demais profissionais assumem
papel relevante.

A literatura recente tem destacado o conceito de pertencimento escolar. Stremfel,
Sterman Ivanéi¢ e Peras (2024) realizaram uma revisdo sistematica de 86 estudos e
observaram que o pertencimento escolar esta relacionado a fatores individuais e
contextuais. A revisdo também mostrou a necessidade de compreender a interacdo entre
diferentes niveis do ambiente escolar para explicar esse fenbmeno.

A definicdo de pertencimento utilizada pelos autores considera a percepgéao de ser
aceito, respeitado, incluido e apoiado no ambiente escolar. Essa concepgédo aproxima o
pertencimento dos debates sobre inclusdo, uma vez que a presenca fisica na instituicdo
nao significa necessariamente que o estudante se sinta parte dela.

Subban et al. (2022), ao analisarem experiéncias de estudantes com diferentes
necessidades de aprendizagem no ensino secundario, também identificaram relagdes de
apoio, crengas positivas dos professores e gestores e praticas pedagdgicas de apoio como
elementos associados a experiéncias inclusivas.

A escuta dos estudantes constitui outra dimensao relevante. Uma revisao integrativa
publicada em 2025 analisou estudos sobre a voz dos alunos e sua relagdo com inclusao e
inovagado pedagdgica, destacando que considerar as perspectivas dos estudantes pode
contribuir para processos de inclusao mais participativos.

A escola, portanto, pode atuar como espago de reconhecimento das diferengas
quando incorpora a participagdo dos estudantes, enfrenta praticas discriminatorias e
organiza experiéncias pedagdgicas que valorizem diferentes formas de expresséo e
aprendizagem. Nessa perspetiva, o objetivo geral deste capitulo foi analisar o papel da

la na promogao da inclusdo, do respeito as diferengas e do sentimento de

Pagina | 32
ﬁn&ii{om
UMANIZE




2. MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, realizada entre outubro e
novembro de 2026, conduzida a partir das seguintes etapas metodoldgicas: definicdo da
questao de pesquisa, estabelecimento dos critérios de elegibilidade, busca nas bases de
dados, selecdo e extragdo do material, avaliagéo critica e sintese dos achados. A pergunta
norteadora estabelecida foi: quais caracteristicas e praticas escolares estdo relacionadas a
promoc¢ao da incluséo, do respeito as diferengas e do pertencimento dos estudantes?

Foram consultadas as bases ERIC, Scopus, Web of Science, SciELO e Portal de
Peridédicos CAPES, utilizando os descritores “inclusdo escolar”, “pertencimento escolar”,
‘voz dos estudantes”, “respeito a diversidade”, “school belonging”, “student voice”,
“‘inclusive school” e “student participation”.

Foram incluidos artigos cientificos publicados entre 2016 e 2026, em portugués,
inglés ou espanhol, que apresentassem resultados relacionados a inclusao, pertencimento,
participacao estudantil, relacées escolares ou valorizacédo da diversidade. Foram excluidos
artigos duplicados, editoriais, cartas, resenhas e estudos que ndo apresentassem relagao
direta com o contexto educacional.

Os estudos foram analisados quanto ao objetivo, delineamento, populagao ou
contexto investigado e principais resultados. A sintese foi organizada em quatro categorias:
pertencimento escolar; relacdes entre professores e estudantes; participagcdo e voz dos

estudantes; e cultura escolar inclusiva.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca nas trés bases resultou no total de 567 estudos. ApoOs aplicacdo dos

critérios de elegibilidade adotados, restaram 89. Com a analise de titulos e resumos, 27
foram pré-selecionados para leitura na integra, restando quatro que foram selecionados

para composi¢cao da revisdo integrativa, como evidenciado no quadro 1.

Quadro 1: Principais caracteristicas dos artigos selecionados.

Autor(es) / Ano Objetivo Base de dados Resultados principais
e Foram analisados 86 estudos; o

= = Identificar fatores e ! g
Stremfel, Sterman ; Reviséo pertencimento apresentou relagcao

e associados ao 5 " L .

Ci¢ e Peras (2024) ; sistematica com fatores individuais e diferentes

pertencimento escolar At
niveis do contexto escolar.
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Relagbes de apoio, crengas

Analisar experiéncias positivas e praticas pedagoégicas

Revisao favoreceram experiéncias
Subban et al. (2022) de estudantes em VIS - favor P
. ) sistematica inclusivas; culturas escolares pouco
contextos inclusivos . . o
favoraveis foram identificadas como
barreiras.

Comunicacao, praticas
Revisao pedagdgicas e curriculo aparecem

sistematica como dimensdes importantes para

ambientes inclusivos.

Mapear tendéncias da
pesquisa sobre
pedagogia inclusiva

Jackson-Summers et
al. (2024)

Compreender a A escuta e consideracao das
relevancia da voz dos Revisio perspectivas dos estudantes sao
estudantes para int i apresentadas como elementos
inclusado e inovagao integrativa relevantes para processos
pedagdgica inclusivos.

[Revisao sobre voz
dos alunos] 2025

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

3.1 Pertencimento escolar

A revis3o de Stremfel, Sterman Ivanéi¢ e Peras (2024) reuniu 86 estudos e identificou
diferentes fatores relacionados ao sentimento de pertencimento escolar. Os estudos foram
organizados segundo niveis do modelo bioecoldgico, envolvendo fatores individuais e
diferentes dimensdes do ambiente.

O pertencimento pode ser compreendido como uma experiéncia subjetiva
relacionada ao modo como o estudante percebe sua insercdo no ambiente escolar. Assim,
uma instituicdo pode oferecer formalmente as mesmas atividades a todos e, ainda assim,
produzir experiéncias diferentes de participacado. Esse resultado reforga a importancia de

avaliar a inclusdo também pela perspectiva dos proprios estudantes.

3.2 Relagoes entre professores e estudantes

As relacgoes interpessoais aparecem de maneira recorrente na literatura. Subban et
al. (2022) identificaram relagcdes de apoio e crengas positivas dos professores como fatores
associados a inclusdo nas escolas secundarias.

O professor ocupa posi¢ao relevante nesse processo porque estabelece interagdes
cotidianas com os estudantes, organiza atividades e influencia as possibilidades de
participagao. Isso nao significa atribuir exclusivamente ao professor a responsabilidade pela
inclusdo, mas reconhecer que suas praticas fazem parte de um conjunto maior de

condigdes institucionais.

Pagina | 34

X itz




3.3 Voz e participagao dos estudantes

A escuta dos estudantes constitui uma dimensido importante da inclusdo. Uma
revisdo integrativa realizada por pesquisadores da area de Educagao Especial analisou
estudos publicados entre 2020 e 2024, utilizando principalmente ERIC e b-on, e discutiu a
relevancia de uma abordagem centrada nos alunos para promover processos inclusivos no
Ensino Basico.

A participagao estudantil pode ocorrer em diferentes niveis: expressao de opinides,
avaliacdo das experiéncias escolares, participagdo em decisbes pedagdgicas e
envolvimento na construgdo de estratégias de aprendizagem. Considerar a voz dos
estudantes também pode permitir que barreiras pouco perceptiveis aos adultos sejam
identificadas. Essa perspectiva é especialmente relevante quando se trata de grupos que

historicamente tiveram menor espaco de participacado nas decisées educacionais.

3.4 Cultura escolar inclusiva

A cultura institucional influencia a maneira como diferengas sdo percebidas e
tratadas. Subban et al. (2022) identificaram culturas escolares pouco favoraveis a inclusao
entre as barreiras relatadas pelos estudantes. Por sua vez, Jackson-Summers et al. (2024)
destacam a importancia de praticas pedagogicas inclusivas, comunicag¢ao inclusiva e
curriculo inclusivo na construgcao de ambientes que favorecam a diversidade estudantil.

A cultura escolar inclusiva, portanto, ndo depende exclusivamente de acdes
isoladas. Ela envolve normas, relacdes, expectativas, praticas pedagogicas e formas de

participacao presentes no cotidiano institucional.

4. CONCLUSAO

A revisao integrativa demonstrou que a escola pode contribuir para a incluséo
quando transforma a diversidade em elemento considerado no planejamento, nas relagdes
e nas decisdes pedagogicas. A literatura indica que pertencimento, participagao, apoio e
escuta dos estudantes sdo dimensdes importantes para compreender a experiéncia de

inclusdo para além do simples acesso a instituigao.
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METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS PARA A PRATICA PEDAGOGICA

RESUMO

OBJETIVO: analisar as contribuicbes das metodologias ativas para os processos de ensino e
aprendizagem, considerando estratégias de aplicacdo, potencialidades e desafios de
implementacdo. MATERIAIS E METODOS: revisdo integrativa da literatura, de abordagem
qualitativa, descritiva e exploratéria. Foram consideradas publicagcbes de 2016 a 2025, em
portugués, inglés ou espanhol, localizadas nas bases SciELO, Portal CAPES, ERIC, Education
Source e BDTD, com buscas complementares na Redalyc e Google Académico. Foram incluidos
estudos relacionados as metodologias ativas em diferentes contextos educacionais. A analise foi
realizada por sintese qualitativa dos achados. RESULTADOS E DISCUSSAO: as metodologias
ativas favorecem a participacdo discente, a autonomia, a colaboragédo, a investigacdo e a
aproximacao entre conhecimentos e situagdes concretas. Estratégias como aprendizagem baseada
em problemas e projetos, sala de aula invertida e problematizacdo apresentam possibilidades de
aplicagdao em diferentes niveis de ensino. Entretanto, sua efetividade depende de planejamento,
mediacao docente, formacao profissional, avaliacdo coerente e condi¢cdes institucionais adequadas.
Também foram identificados desafios relacionados a infraestrutura, acesso as tecnologias, tempo
para planejamento e necessidade de garantir participacdo e acessibilidade. CONSIDERAGOES
FINAIS: o potencial das metodologias ativas depende da articulacdo entre objetivos, estratégias,
avaliacao e contexto educacional, sendo necessaria sua utilizagao critica e contextualizada.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas; Ensino e aprendizagem; Praticas pedagdgicas;
Aprendizagem ativa; Formacéo docente.

ABSTRACT

OBJECTIVE: to analyze the contributions of active learning methodologies to teaching and learning
processes, considering application strategies, pedagogical potential, and implementation
challenges. MATERIALS AND METHODS: an integrative literature review with a qualitative,
descriptive, and exploratory approach, considering publications from 2016 to 2025 in Portuguese,
English, or Spanish, retrieved from SciELO, CAPES Journal Portal, ERIC, Education Source, and
BDTD, with complementary searches in Redalyc and Google Scholar. Studies addressing active
learning methodologies in different educational contexts were included. Data were analyzed through
qualitative synthesis. RESULTS AND DISCUSSION: active learning methodologies can promote
student participation, autonomy, collaboration, inquiry, and connections between knowledge and
real-world situations. Strategies such as problem-based learning, project-based learning, flipped
classroom, and problematization offer possibilities for application at different educational levels.
However, their effectiveness depends on planning, teacher mediation, professional training,
coherent assessment, and adequate institutional conditions. Challenges related to infrastructure,
access to technology, planning time, participation, and accessibility were also identified.
CONCLUSIONS: the potential of active learning methodologies depends on the articulation between
educational objectives, strategies, assessment, and context, requiring critical and contextualized
implementation.

KEYWORDS: Active learning methodologies; Teaching and learning; Pedagogical practices; Active
learning; Teacher training.
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1. INTRODUCAO S —

As transformagdes sociais, culturais e tecnologicas das ultimas décadas tém
provocado mudangas nas formas de produzir conhecimento, acessar informagbes e
estabelecer relagdes com os processos educativos. Nesse cenario, a escola e as
instituicbes de ensino superior enfrentam o desafio de desenvolver praticas pedagodgicas
que ultrapassem a transmissao de conteudos e favorecam a participagcado dos estudantes
na construcio do conhecimento.

Essa discussao nao significa desconsiderar a importancia da exposi¢ao oral ou do
ensino sistematizado, mas reconhecer a necessidade de diversificar as estratégias
didaticas conforme os objetivos de aprendizagem, as caracteristicas dos estudantes e as
condi¢gbes em que O ensino ocorre.

A reflexao sobre o papel do estudante no processo educativo encontra fundamentos
na obra de Dewey (1979), para quem a experiéncia assume papel central na educacéo,
desde que articulada a reflexdo e a continuidade das aprendizagens.

Na perspectiva de Freire (1996), ensinar ndo consiste em transferir conhecimentos,
mas em criar condi¢gdes para sua produgao e construgdo, valorizando a autonomia, o
didlogo e a reflexdo critica. Embora apresentem fundamentos tedricos distintos, essas
contribuicdes ajudam a compreender por que praticas pedagogicas que envolvem
investigacéo, participacdo e resolugdo de problemas ocupam espago relevante nas
discussoes educacionais contemporaneas.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem correspondem a um conjunto
diversificado de estratégias que procuram envolver os estudantes em atividades
intelectuais e praticas relacionadas a construgdo do conhecimento. Berbel (2011) destaca
que essas metodologias podem contribuir para a promog¢ao da autonomia discente,
enquanto Moran (2018) enfatiza a importancia de experiéncias de aprendizagem que
estimulem a investigacao, a colaboracéo, a reflexdo e a aplicagédo dos conhecimentos em
situacdes concretas.

Nessa perspectiva, o estudante deixa de ocupar exclusivamente a posicdo de
receptor de informacdes e passa a participar de maneira mais efetiva do planejamento, da
execucao e da avaliagao de suas aprendizagens.

A literatura cientifica brasileira tem discutido diferentes possibilidades de aplicagao

sas estratégias em contextos educacionais variados. Paiva et al. (2016), em revisao

blicada na revista Sanare, identificaram experiéncias com metodologias ativas
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desde o ensino fundamental até o ensino superior, além de apontarem beneficios e desafios
relacionados a sua implementacéo.

Nascimento et al. (2022), ao examinarem estudos sobre praticas pedagogicas na
educacgao superior, destacaram a aproximacao entre a formacao académica, as situagoes
reais ou simuladas de aprendizagem e o uso de tecnologias da informag¢ao e comunicagéao.
Mais recentemente, Teodoro e Marcusso (2024) discutiram a presenca dessas
metodologias na educacgao profissional, ressaltando a importancia da formagéo docente, da
clareza dos objetivos pedagogicos e da organizagdo do trabalho educativo.

Entre as estratégias frequentemente associadas as metodologias ativas, destacam-
se a aprendizagem baseada em problemas, a aprendizagem baseada em projetos, a sala
de aula invertida, a aprendizagem colaborativa, os estudos de caso e a problematizagéo.
Essas abordagens apresentam caracteristicas proprias, mas compartilham a intengcéo de
ampliar o envolvimento dos estudantes com os conteudos e favorecer a mobilizacdo de
conhecimentos para compreender questdes, formular hipoteses, construir solugdes e
avaliar resultados.

Berbel (1998) ressalta que a problematizagdo e a aprendizagem baseada em
problemas, embora relacionadas, possuem fundamentos e percursos metodolégicos
distintos, o0 que evidencia a necessidade de evitar 0 uso indiscriminado dessas
denominagoes.

No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
competéncias gerais relacionadas ao pensamento cientifico, critico e criativo, a
comunicagdo, a argumentagcdo, a cultura digital, a empatia, a cooperagdo e a
responsabilidade (BRASIL, 2018).

Tais orientagbes oferecem possibilidades de articulagdo com praticas pedagogicas
participativas, desde que as atividades sejam planejadas de acordo com as aprendizagens
essenciais previstas para cada etapa da educacao basica. O documento, contudo, nao
determina que todas as situagdes de ensino sejam organizadas exclusivamente por
metodologias ativas, cabendo aos profissionais da educagdo selecionar estratégias
coerentes com os objetivos curriculares e as necessidades dos estudantes.

No ensino superior, o debate também envolve a necessidade de aproximar os
conhecimentos tedricos dos desafios profissionais, cientificos e sociais. Blaszko, Claro e
Ujiie (2021) discutem as contribui¢des das metodologias ativas para a pratica pedagogica
sores universitarios, destacando a participacao dos estudantes e a construcao de
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Entretanto, a adogdo dessas estratégias exige mudangas no planejamento, na \
mediagao docente e na avaliagao, além de condi¢des institucionais que possibilitem sua
realizagéo. A simples substituicdo de uma aula expositiva por uma atividade em grupo, por
exemplo, ndo assegura maior aprendizagem quando faltam objetivos claros, orientagéo e
acompanhamento.

Também €& necessario considerar que a aplicagao das metodologias ativas ocorre
em instituicbes marcadas por diferentes condi¢des de infraestrutura, disponibilidade de
recursos didaticos, formagao profissional e acesso as tecnologias. Em determinados
contextos, propostas que dependem de plataformas digitais, equipamentos ou materiais
especificos podem ampliar desigualdades caso nao sejam acompanhadas de alternativas
acessiveis.

Por isso, a discusséo sobre inovagao pedagaogica precisa contemplar ndo apenas as
potencialidades das estratégias, mas também os limites concretos de sua implementagao
e as condigdes necessarias para garantir a participagao de todos os estudantes. Diante
dessas questdes, torna-se pertinente reunir e analisar a producdo cientifica sobre
metodologias ativas, considerando suas contribuigdes para os processos de ensino e
aprendizagem, suas formas de aplicacao e os desafios enfrentados pelos profissionais da
educacao.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as contribuigdes das metodologias
ativas para os processos de ensino e aprendizagem, considerando suas principais
estratégias de aplicacao, suas potencialidades pedagdgicas e os desafios relacionados a

sua implementacao em diferentes contextos educacionais.

2. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério,
estruturado como revisao integrativa da literatura. Esse método permite reunir e sintetizar
conhecimentos produzidos por diferentes tipos de estudos, favorecendo a compreensao de
determinado fendmeno a partir de perspectivas tedricas e empiricas distintas.

Conforme Souza, Silva e Carvalho (2010), a revisao integrativa constitui uma
modalidade de pesquisa que possibilita organizar resultados da literatura cientifica de
maneira sistematica, contribuindo para a identificagdo de conhecimentos consolidados,

nas e questdes que demandam novas investigacoes.
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A elaboragdo de uma revisdo integrativa requer procedimentos explicitos para \

delimitar o problema de pesquisa, identificar as fontes de informagao, estabelecer critérios
de selecdo, organizar os dados e desenvolver uma sintese critica dos resultados. Para
conferir maior transparéncia ao percurso metodologico, a proposta foi organizada em seis
etapas: definicdo da questdo norteadora; estabelecimento dos critérios de elegibilidade;
selecao das bases de dados e construgao das estratégias de busca; triagem e selegcao das
publicac¢des; extragdo e organizagao das informagdes; e analise e sintese interpretativa dos

achados.

2.1 Questao norteadora

A questao norteadora foi formulada para orientar a busca e manter a coeréncia entre
os objetivos do estudo, os critérios de selecdo e a discussdo dos resultados: quais
contribui¢des, possibilidades de aplicagao e desafios das metodologias ativas de ensino e
aprendizagem sao descritos na literatura cientifica relacionada a educagao?

A pergunta contempla trés dimensdes complementares: as contribui¢cdes atribuidas
as metodologias ativas para a aprendizagem; as estratégias e os contextos educacionais
em que sdo empregadas; e as dificuldades pedagdgicas, institucionais e estruturais
relacionadas a sua implementagcao. Essa delimitagdo permite abordar tanto os resultados
favoraveis descritos nas publicagbes quanto as limitagdes identificadas pelos

pesquisadores.

2.2 Fontes de informacao e estratégia de busca

Para uma busca abrangente da producgao cientifica em Educacéao, foram delimitadas
as seguintes fontes de informacéao: Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal de
Periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
ERIC (Education Resources Information Center), Education Source, quando disponivel por
meio de acesso institucional, e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).
Como fontes complementares, prevé-se a consulta a Redalyc e ao Google Académico para
identificacdo de publicagcdes pertinentes que eventualmente ndo sejam recuperadas nas
bases principais.

A selecdo dessas fontes considera a necessidade de contemplar periddicos
nacionais e internacionais, pesquisas especificamente voltadas a Educacao e trabalhos
icos que contribuam para a compreensao do objeto investigado. A consulta a
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a possibilidade de identificar estudos sobre educacgao basica, ensino superior e educacao \

profissional.

A estratégia de busca foi planejada a partir dos descritores em portugués e inglés
relacionados ao objeto de estudo. Foram consideradas as seguintes expressoes:
‘metodologias ativas”, “aprendizagem ativa”, “ensino e aprendizagem”, “praticas
pedagogicas”, “aprendizagem baseada em problemas”, “aprendizagem baseada em
projetos”, “sala de aula invertida”, “active learning”, “active learning methodologies”,
“teaching and learning”, “problem-based learning”, “project-based learning” e “flipped
classroom”.

Os termos foram combinados por meio dos operadores booleanos AND e OR, com
adaptacdes conforme as funcionalidades de cada base. Uma estratégia geral de busca
pode ser expressa da seguinte forma: (“metodologias ativas” OR “aprendizagem ativa” OR
“active learning” OR “active learning methodologies”) AND (“ensino e aprendizagem” OR
“praticas pedagogicas” OR “teaching and learning” OR education).

Em buscas complementares, foram utilizadas combinacdes especificas relacionadas
as estratégias pedagdgicas, como: (“aprendizagem baseada em problemas” OR “problem-
based learning” OR “aprendizagem baseada em projetos” OR “project-based learning” OR
“sala de aula invertida” OR “flipped classroom”) AND (educagdao OR ensino OR
aprendizagem OR education).

As expressdes foram adaptadas aos campos de titulo, resumo e palavras-chave,
sempre que os recursos das plataformas permitiram. Também foi prevista a busca manual
nas listas de referéncias dos estudos incluidos, procedimento destinado a identificacao de
trabalhos relevantes ndo recuperados pela estratégia eletronica inicial.

Para a composigao da sintese, foi estabelecido o recorte de publicagdes entre janeiro
de 2016 e dezembro de 2025, abrangendo dez anos completos de produgao cientifica. Esse
periodo permite examinar discussdes contemporaneas sem desconsiderar obras classicas
fundamentais para a compreensdo dos pressupostos pedagoégicos das metodologias
ativas. Referenciais anteriores ao recorte, como os trabalhos de Dewey, Freire e Berbel,
foram considerados para a fundamentacao tedrica, mas ndo como parte da produgao

contemporanea submetida aos critérios cronoldgicos da reviséo.

2.3 Critérios de inclusao e exclusao

oram definidos previamente os critérios de elegibilidade das publicagdes, com o
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Foram considerados elegiveis: artigos cientificos publicados entre 2016 e 2025, em \
portugués, inglés ou espanhol; estudos empiricos, pesquisas qualitativas ou quantitativas,
estudos de caso, relatos de experiéncia com fundamentagdo metodoldgica e revisdes de
literatura que abordassem diretamente as metodologias ativas na educacgao; publicacdes
que discutem aplicagdes, contribui¢des, limitagcdes e desafios dessas estratégias em
instituicbes de educacao basica, ensino superior ou educagao profissional; documentos
cientificos com identificacéo bibliografica suficiente para verificagdo da autoria, do titulo, do
periodico ou instituicdo responsavel e do ano de publicagéo; estudos cujo texto completo
estivesse disponivel para consulta e analise.

Foram excluidos os registros duplicados; textos sem relagao direta com a questao
norteadora; publicagdes que apenas mencionassem metodologias ativas sem desenvolver
discusséo pertinente ao tema; resumos de eventos sem informagdes suficientes sobre os
procedimentos e resultados; materiais de divulgacdo sem fundamentacéo cientifica; e

trabalhos cujo texto completo ndo pudesse ser consultado.

2.4 Procedimentos de triagem e sele¢ao dos estudos

A selegao das publicagdes foi estruturada em duas fases. Na primeira, os registros
recuperados seriam reunidos em uma planilha de controle, com identificacdo da base de
origem, titulo, autoria, ano de publicacao e endereco eletrénico ou DOI. Em seguida, seriam
removidas as duplicatas e realizada a leitura dos titulos e resumos para verificar a relacéo
inicial com o tema.

Na segunda fase, os textos potencialmente elegiveis seriam examinados
integralmente. Nessa etapa, a decisao de inclusao consideraria a correspondéncia entre os
objetivos dos estudos, os procedimentos metodoldgicos descritos e a contribuicdo efetiva
para a questdo norteadora. Os motivos de exclusdo apos a leitura integral seriam
registrados, permitindo maior transparéncia na descrigao do processo seletivo.

Para uma versao final com carater de revisao integrativa concluida, recomenda-se
registrar a data efetiva de cada busca, o numero de registros recuperados em cada fonte,
a quantidade de duplicatas removidas, os textos avaliados integralmente e o numero final

de estudos incluidos. Esses dados devem decorrer da execugéo e do registro real das

buscas, ndo de estimativas.

Pagina | 44
ﬁfidiiom
UMANIZE




2.5 Extracao e organizagao dos dados

A extracdo das informagdes seria realizada mediante formulario padronizado,
elaborado em planilha eletrénica. Para cada publicagido incluida, seriam registrados os
seguintes elementos: autoria, ano de publicagdo, titulo, pais ou contexto institucional,
objetivo, delineamento metodoldgico, nivel ou modalidade de ensino, estratégia pedagogica
investigada, instrumentos de coleta de dados, principais resultados, limitagdes e
implicagdes para a pratica educativa.

A padronizacdo desse procedimento permite comparar os estudos sem
desconsiderar suas particularidades. Também favorece a identificagdo de diferengas entre
pesquisas que investigam percepg¢des dos participantes, experiéncias de aplicagao
pedagogica, desempenho académico ou condi¢des institucionais de implementacéo.

Quando disponiveis, seriam extraidas informacbées sobre a duracdo das
intervencgdes, o numero e o perfil dos participantes, as formas de acompanhamento docente
e os instrumentos utilizados para avaliar a aprendizagem. Esses elementos sdo importantes
para interpretar a extensao dos resultados apresentados e evitar conclusdes generalizadas

a partir de experiéncias restritas a um contexto especifico.

2.6 Analise e sintese dos resultados

Os dados extraidos seriam submetidos a analise qualitativa de conteudo, com leitura
interpretativa e comparagao entre os achados dos estudos. O procedimento compreenderia
leituras sucessivas, identificacao de informacdes relacionadas aos objetivos da revisao,
comparagao de convergéncias e divergéncias e elaboragdo de uma sintese narrativa.

Diferentemente de uma apresentagcdo baseada em categorias tematicas
formalmente constituidas, os resultados seriam organizados em texto continuo, com
subtitulos descritivos para facilitar a leitura. A discussdo consideraria as estratégias
pedagogicas examinadas, as contribuigdes relatadas, as condigdes necessarias para a
implementacgao e as limitagdes identificadas nos estudos.

Também seriam observadas as diferengcas entre resultados percebidos pelos
participantes e resultados mensurados por instrumentos especificos, uma vez que
satisfagao, participacdo e desempenho académico representam dimensdes distintas da
experiéncia educativa. Sempre que possivel, as interpretacdes seriam relacionadas aos

referenciais tedricos e as orientagdes curriculares pertinentes.

fim, a sintese procuraria estabelecer relagdes entre as evidéncias disponiveis e

de aplicagdo pedagdgica, preservando as limitagdes de cada estudo e
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evitando atribuir as metodologias ativas efeitos universais ou independentes das condi¢oes \

de ensino.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Fundamentos pedagégicos e participagao discente

A literatura consultada apresenta as metodologias ativas como possibilidades de
reorganizagao do processo de ensino e aprendizagem, com maior participagdo dos
estudantes nas atividades intelectuais e praticas. Essa perspectiva se aproxima da
concepgao de Freire (1996), segundo a qual a construgdo do conhecimento envolve
dialogo, reflexdo e reconhecimento do estudante como sujeito do processo educativo.
Também encontra aproximagdes com Dewey (1979), para quem a experiéncia educacional
precisa favorecer a reflexdo e estabelecer relagcbes com situagdes significativas.

Essas aproximagdes teodricas ajudam a compreender que a participagao discente
nao se resume a realizacao de tarefas ou a movimentagao dos estudantes em sala de aula.
Uma atividade pode envolver trabalho em grupo e, ainda assim, limitar-se a reprodugao de
informagdes quando nao exige analise, tomada de decisao ou elaboragao prépria. Para que
uma proposta seja efetivamente orientada a aprendizagem ativa, € necessario que os
estudantes mobilizem conhecimentos, formulem questbes, confrontem ideias e recebam
orientagcdo para aprofundar a compreensao do conteudo.

Berbel (2011) destaca a relagcao entre metodologias ativas e autonomia, aspecto que
deve ser compreendido como um processo desenvolvido progressivamente. A autonomia
nao significa auséncia de acompanhamento docente, mas capacidade crescente de
compreender objetivos, organizar estratégias de estudo, avaliar informag¢des e assumir
responsabilidade pela aprendizagem. Nesse sentido, a atuacao do professor permanece
fundamental para orientar o percurso, esclarecer conceitos, oferecer devolutivas e intervir
diante das dificuldades identificadas.

A revisao integrativa de Paiva et al. (2016) contribui para essa discusséo ao reunir
experiéncias de utilizacdo de metodologias ativas em diferentes niveis de ensino e apontar
tanto beneficios quanto desafios. A diversidade de contextos de aplicacao indica que essas
estratégias nédo constituem um modelo unico, passivel de reprodugdo automatica em
qualquer instituicdo. Sua adequacao depende do conteudo trabalhado, da etapa de

izacao, dos objetivos previstos e das condi¢des de participagdo dos estudantes.

Pagina | 46
ﬁn&ii{om
UMANIZE




3.2 Estratégias pedagdgicas e possibilidades de aplicagao

Entre as estratégias descritas na literatura, a aprendizagem baseada em problemas
parte de uma situacdo que exige investigacao, levantamento de hipdteses e busca de
informacdes para a construgdo de possiveis solugdes. A problematizacdo, por sua vez,
pode partir da observacao critica da realidade e conduzir a identificagdo de questdes, a
elaboragao de explicagbes e a proposicao de intervengdes. Berbel (1998) ressalta que
essas abordagens ndo devem ser consideradas sinénimas, pois apresentam diferengas em
seus fundamentos e na organizagao das atividades.

Na educacgao basica, essas estratégias podem ser utilizadas para discutir situacoes
relacionadas ao cotidiano escolar, ao meio ambiente, a saude coletiva, a comunidade e a
fendmenos sociais. Em uma atividade sobre consumo de agua, por exemplo, os estudantes
podem analisar dados, comparar informacgdes, formular hipoteses e propor medidas de
reducdo do desperdicio. O professor, nesse percurso, deve assegurar que a investigagao
esteja relacionada aos objetivos curriculares e que as conclusdes sejam fundamentadas
em informacgdes confiaveis.

A aprendizagem baseada em projetos permite organizar o trabalho pedagdgico em
torno de uma questdo ou objetivo que exige planejamento, pesquisa, colaboragédo e
elaboragao de um produto ou proposta final. Seu potencial esta na possibilidade de articular
conhecimentos e desenvolver atividades que se estendem ao longo de determinado
periodo. Entretanto, a elaboracdo de um produto ndo deve substituir a aprendizagem dos
conteudos: € necessario estabelecer objetivos, acompanhar as etapas, avaliar a
participagdo individual e coletiva e garantir que as decisbes tomadas pelos estudantes
estejam fundamentadas.

A sala de aula invertida, por sua vez, reorganiza a distribuicdo das atividades
realizadas antes, durante e depois dos encontros presenciais. Parte do contato inicial com
0 conteudo ocorre previamente, por meio de textos, videos ou outros materiais, enquanto
o tempo de aula é utilizado para esclarecer duvidas, resolver problemas, discutir conceitos
e desenvolver atividades orientadas. Conforme discutem Valente (2014) e Moran (2018),
propostas dessa natureza podem ampliar as oportunidades de participacao e aplicacao do
conhecimento, desde que o estudo prévio seja viavel e que os encontros contem com
mediacao pedagogica adequada.

Essas estratégias podem ser combinadas, desde que a integragao entre elas tenha

idade pedagdgica clara. Um projeto, por exemplo, pode incorporar situagdes-
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problema e momentos de estudo prévio, mas o uso simultdneo de varias técnicas nao \
representa, por si s, maior qualidade. O planejamento deve priorizar a coeréncia entre
objetivos, atividades, conteudos e avaliagdo, evitando a adogdo de metodologias apenas

por seu carater inovador.

3.3 Contribuigoes para o processo de ensino e aprendizagem

Os estudos que investigam metodologias ativas apontam possibilidades de ampliar
o envolvimento dos estudantes com os conteudos, aproximar a aprendizagem de situagdes
concretas e favorecer a colaboragao. Nascimento et al. (2022), ao analisarem publicagdes
relacionadas a educacao superior, identificaram discussdes sobre a aproximacgao entre a
pratica pedagdgica e os contextos reais ou simulados de formacao, além da utilizagao de
tecnologias como recursos de apoio ao ensino.

Essas possibilidades s&o relevantes porque a aprendizagem exige mais do que a
exposicao as informagdes. O estudante precisa estabelecer relagdes entre conhecimentos
prévios e novos conteudos, interpretar situagdes e mobilizar o que aprendeu em diferentes
circunstancias. Ao propor problemas, investigagdes e atividades colaborativas, o professor
pode criar oportunidades para que essas operagdes sejam exercitadas e acompanhadas
ao longo do processo educativo.

A colaboragao também pode favorecer a argumentacao, a escuta e a construcao de
explicagbes coletivas. No entanto, seus efeitos dependem da forma como os grupos séo
organizados e das responsabilidades atribuidas a cada participante. Quando as tarefas nao
sao distribuidas de maneira clara ou 0 acompanhamento € insuficiente, alguns estudantes
podem assumir a maior parte do trabalho, enquanto outros permanecem pouco envolvidos.
Por isso, a participacido precisa ser observada e avaliada, e ndo presumida apenas pela
realizacao de atividades coletivas.

Blaszko, Claro e Ujiie (2021) discutem as contribuicées das metodologias ativas para
a pratica pedagogica de professores universitarios, relacionando essas abordagens a
participacao, a autonomia e a aprendizagem reflexiva. Essa discussao reforca a importancia
de considerar o processo formativo de maneira ampla, incluindo a compreensao conceitual,
a capacidade de argumentar, a resolugao de problemas e a reflexdo sobre a prépria
aprendizagem.

7

Entretanto, € necessario cautela ao interpretar os beneficios atribuidos a essas

ogias. Estudos baseados em relatos de experiéncia ou na percepgao dos

erecem informagbes relevantes sobre a aceitagédo das estratégias e as
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dificuldades vivenciadas, mas ndo demonstram necessariamente que houve melhoria
objetiva do desempenho académico. Para avaliar efeitos sobre a aprendizagem, é
importante considerar os instrumentos utilizados, os conhecimentos avaliados, a duragéo

da intervencgao e a existéncia de parametros de comparagao, quando aplicaveis.

3.4 Mediagao docente, planejamento e avaliagao

A adocao de metodologias ativas modifica a organizagédo do trabalho pedagdgico,
mas nao reduz a importancia do professor. Ao contrario, exige planejamento cuidadoso,
dominio dos conteudos, selecdo de recursos adequados e capacidade de acompanhar
diferentes percursos de aprendizagem. O docente precisa definir o que os estudantes
deverao aprender, quais atividades podem favorecer esse aprendizado, que dificuldades
podem surgir e como os resultados serédo avaliados.

Moran (2018) enfatiza a importancia de experiéncias educativas que articulem
participacao, reflexdo e aplicagdo do conhecimento. Essa orientagdo pressupde que o
professor organize situacbes desafiadoras, mas compativeis com o nivel de
desenvolvimento dos estudantes e com os recursos disponiveis. Atividades
excessivamente abertas, sem orientac¢des suficientes, podem gerar insegurancga e dificultar
a compreensao do que se espera alcangar.

A formacgao docente constitui outro aspecto relevante. Teodoro e Marcusso (2024),
ao discutirem as metodologias ativas na educacéao profissional, ressaltam a importancia de
compreender os fundamentos das estratégias adotadas e de relaciona-los aos objetivos
formativos. A implementacdo ndo depende apenas do conhecimento de técnicas, mas
também da capacidade de analisar o contexto educacional, planejar intervencdes e avaliar
seus resultados.

A avaliagdo deve acompanhar essa organizagdo pedagodgica. Em propostas
baseadas em investigagao, projetos ou resolugdo de problemas, a analise exclusiva do
produto final pode deixar de contemplar aspectos importantes do percurso, como a
compreensao conceitual, a qualidade das fontes consultadas, a argumentacdo, a
colaboracdo e a capacidade de revisar ideias. Portfélios, rubricas, registros de
aprendizagem, autoavaliagdo, avaliagdo por pares e devolutivas formativas podem ser
utilizados de maneira complementar, desde que seus critérios sejam explicitados aos

estudantes.

ssa perspectiva ndo implica abandonar provas ou instrumentos individuais.

edimentos avaliativos podem coexistir, desde que sejam coerentes com 0s
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objetivos de aprendizagem. Uma avaliagao individual, por exemplo, pode verificar se cada \
estudante compreendeu os conceitos mobilizados em um projeto coletivo. A combinagao
de instrumentos permite observar dimensdes distintas do processo formativo e identificar

necessidades de intervengéo pedagogica.

3.5 Desafios e condi¢bes para a implementacao

Apesar das possibilidades identificadas, a aplicagdo das metodologias ativas
envolve desafios que nao podem ser atribuidos exclusivamente a disposi¢cao dos
professores ou dos estudantes. O tamanho das turmas, a carga horaria, a disponibilidade
de materiais, a infraestrutura, o acesso a internet e o tempo destinado ao planejamento
podem limitar a realizacdo de determinadas atividades. Além disso, instituigbes que
trabalham com curriculos extensos e estruturas rigidas podem encontrar dificuldades para
incorporar propostas que exigem investigagdo prolongada e acompanhamento
individualizado.

Na educacgao profissional, Teodoro e Marcusso (2024) chamam a atencao para a
necessidade de relacionar as estratégias pedagogicas aos propdsitos formativos e a
organizacgéao do trabalho educativo. Essa preocupagéao também se aplica a educagao basica
e ao ensino superior: uma metodologia ndo deve ser selecionada apenas por sua
popularidade, mas por sua adequagao aos objetivos, ao conteudo e ao perfil dos
estudantes.

Outro desafio consiste em evitar a compreensao de que as metodologias ativas sao
necessariamente superiores a todas as formas de ensino tradicional. A exposicao
dialogada, a leitura orientada, a demonstragdo e a explicacdo sistematica podem ser
apropriadas em determinadas situacdes, inclusive para apresentar conceitos fundamentais
antes de uma atividade pratica. A escolha pedagdgica precisa considerar o que se pretende
ensinar e quais estratégias oferecem condigdes adequadas para a aprendizagem.

A inclusdo e a equidade também devem orientar o planejamento. Estudantes
apresentam diferentes ritmos de aprendizagem, experiéncias, condicbes de acesso aos
recursos e necessidades de apoio. Atividades que dependem de leitura extensa, exposicao
oral, conectividade ou realizagao de tarefas fora da instituicdo podem criar barreiras quando
nao sao acompanhadas de alternativas. A diversificagdo de recursos, a oferta de
orientagdes claras, a organizacao flexivel dos grupos e a disponibilizacdo de materiais

ieis contribuem para ampliar a participagao.
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A BNCC (BRASIL, 2018) oferece referéncias para o desenvolvimento de \

competéncias relacionadas a investigagdo, a comunicagdo, a argumentagcdo e a
cooperacgao. A articulagdo dessas competéncias com metodologias ativas, porém, requer
planejamento e avaliagdo continua. A presenga de uma atividade participativa no plano de
ensino ndo garante, isoladamente, o desenvolvimento das competéncias previstas. E
necessario explicitar os conhecimentos envolvidos, acompanhar o percurso e verificar o
que os estudantes efetivamente aprenderam.

Diante disso, a implementagcdo das metodologias ativas deve ser compreendida
como um processo de aprimoramento da pratica pedagogica. A analise das experiéncias,
a formacao continuada, a colaboragao entre docentes e o acompanhamento dos resultados
podem auxiliar as instituicdes a identificar estratégias adequadas a sua realidade. Mais do
que reproduzir modelos prontos, € necessario desenvolver propostas fundamentadas,

contextualizadas e abertas a revisao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas constituem possibilidades de organizacdo do ensino que
ampliam as oportunidades de participagcdo dos estudantes, investigacéo, colaboragéo e
aplicacao dos conhecimentos. A literatura discutida neste capitulo evidencia sua presenca
em diferentes contextos educacionais e destaca a importancia de articular as estratégias
pedagogicas aos objetivos de aprendizagem, a mediagao docente e a avaliagao.

Sua implementagdo, contudo, exige planejamento, formagao profissional e
condicdes institucionais adequadas. Os beneficios ndo devem ser presumidos apenas pela
adocado de atividades participativas, sendo necessario avaliar o envolvimento dos
estudantes e, sobretudo, as aprendizagens efetivamente construidas. Também é
fundamental considerar as desigualdades de acesso aos recursos € as necessidades de
apoio para assegurar a participagao de todos.

Conclui-se que a contribuicdo das metodologias ativas depende menos da aplicagao
isolada de técnicas e mais da coeréncia entre os objetivos educacionais, as atividades
propostas e o acompanhamento pedagdgico. Seu uso critico e contextualizado pode
contribuir para praticas educativas mais participativas, reflexivas e alinhadas as

necessidades formativas contemporaneas.
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ESTRATEGIAS PEDAG()GICAS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: CAMINHOS
PARA A CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO

RESUMO

OBJETIVO: analisar as contribuigbes das estratégias pedagdgicas para a promogéo da
aprendizagem significativa, considerando conhecimentos prévios, planejamento,
diversificacdo dos recursos e desafios da pratica educativa. MATERIAIS E METODOS:
revisao integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater descritivo, realizada nas
bases SciELO, ERIC, Portal CAPES e Education Source, com consulta complementar a
BDTD. Foram considerados artigos publicados entre 2016 e 2025, em portugués, inglés ou
espanhol, relacionados as estratégias pedagogicas e a aprendizagem significativa.
RESULTADOS E DISCUSSAO: os achados destacam a importancia dos conhecimentos
prévios para a construcdo de novas aprendizagens e indicam que estratégias como
resolugdo de problemas, estudos de caso, atividades praticas, mapas conceituais e
recursos digitais podem favorecer a compreensdo e a articulagdo dos conteudos. O
planejamento, a avaliagdo formativa e a mediacdo docente sdo fundamentais para adequar
as estratégias aos objetivos educacionais e as necessidades dos estudantes. Entre os
desafios, destacam-se limitagdbes de tempo, infraestrutura, tamanho das turmas e
necessidade de formacdo continuada. CONSIDERACOES FINAIS: a aprendizagem
significativa depende da articulagao entre conhecimentos prévios, estratégias pedagdgicas,
planejamento, avaliacdo e mediagdo docente, exigindo praticas intencionais e
contextualizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem significativa; Estratégias pedagogicas; Praticas de
ensino; Planejamento pedagdgico; Avaliacao formativa.

ABSTRACT

OBJECTIVE: to analyze the contributions of pedagogical strategies to meaningful learning,
considering prior knowledge, planning, diversification of resources, and challenges in
educational practice. MATERIALS AND METHODS: an integrative literature review with a
qualitative and descriptive approach, conducted in SciELO, ERIC, CAPES Journal Portal,
and Education Source, with complementary consultation of BDTD. Articles published
between 2016 and 2025 in Portuguese, English, or Spanish and related to pedagogical
strategies and meaningful learning were considered. RESULTS AND DISCUSSION: the
findings highlight the importance of prior knowledge in constructing new learning and
indicate that strategies such as problem-solving, case studies, practical activities, concept
maps, and digital resources can support content comprehension and integration. Planning,
formative assessment, and teacher mediation are essential for adapting strategies to
educational objectives and students' needs. Challenges include limited planning time,
infrastructure constraints, large class sizes, and the need for continuing teacher education.
CONCLUSIONS: meaningful learning depends on the articulation of prior knowledge,
pedagogical strategies, planning, assessment, and teacher mediation, requiring intentional
and contextualized practices.

KEYWORDS: Meaningful learning; Pedagogical strategies; Teaching practices;
Pedagogical planning; Formative assessment.
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1. INTRODUCAO S —

A qualidade dos processos de ensino e aprendizagem esta relacionada a maneira
como os conteudos sao apresentados, as estratégias utilizadas pelos professores e as
oportunidades oferecidas aos estudantes para compreender, relacionar e aplicar os
conhecimentos construidos.

Em um cenario educacional marcado pela diversidade de experiéncias, ritmos de
aprendizagem e necessidades formativas, torna-se importante planejar praticas
pedagogicas que ultrapassem a exposicdo de informagbes e favoregam a participagao
intelectual dos estudantes. Nesse contexto, as estratégias pedagodgicas assumem papel
fundamental na organizagdo do trabalho docente e na criagdo de condi¢gdes para uma
aprendizagem que tenha significado para quem aprende.

A discussao sobre aprendizagem significativa possui como uma de suas principais
referéncias a teoria desenvolvida por David Ausubel. Segundo essa perspectiva, a
aprendizagem ocorre de maneira significativa quando uma nova informagéo se relaciona,
de forma substantiva e ndo arbitraria, aos conhecimentos relevantes ja presentes na
estrutura cognitiva do estudante (AUSUBEL, 2003).

Isso significa que aprender ndo consiste apenas em memorizar informacgdes, mas
em estabelecer relagdes entre aquilo que ja se conhece e os novos conceitos apresentados.
Para que esse processo aconteca, sao importantes tanto a existéncia de conhecimentos
prévios pertinentes quanto a utilizacdo de materiais potencialmente significativos e a
disposicado do estudante para aprender.

Moreira (2011) amplia essa discussdao ao abordar os fundamentos da teoria
ausubeliana e os instrumentos que podem favorecer a organizagdo e a compreensao do
conhecimento. O autor destaca a importancia de considerar como os conceitos se
relacionam na estrutura cognitiva, evitando praticas de ensino que priorizem
exclusivamente a memorizagéo literal.

Essa compreensao apresenta implicagdes diretas para o planejamento pedagdgico,
uma vez que o professor precisa identificar o que os estudantes ja sabem, reconhecer
possiveis dificuldades conceituais e selecionar estratégias capazes de estabelecer
conexoes entre os conhecimentos anteriores e os novos conteudos.

A relevancia dos conhecimentos prévios também é discutida por Agra et al. (2019),

analisaram o conceito de aprendizagem significativa a luz da teoria de Ausubel. Os
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ificaram os conhecimentos prévios, a disponibilidade de materiais instrucionais
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potencialmente significativos e a predisposi¢cao para aprender como elementos importantes
para a ocorréncia desse processo. Essa compreensao reforca que a aprendizagem nao
depende exclusivamente da exposicdo ao conteudo, pois envolve a maneira como 0
estudante interpreta as informagbes e as relaciona com aquilo que ja integra sua
experiéncia cognitiva.

Nesse sentido, as estratégias pedagodgicas podem ser compreendidas como
recursos e procedimentos utilizados intencionalmente pelo professor para favorecer
determinadas aprendizagens. Elas abrangem desde a exposigcdo dialogada e a leitura
orientada até a resolugao de problemas, os experimentos, os estudos de caso, os mapas
conceituais, os debates e os projetos interdisciplinares.

A escolha entre essas possibilidades deve considerar os objetivos educacionais, a
natureza do conteudo, o perfil da turma e as condi¢des disponiveis para o desenvolvimento
das atividades. Nao existe uma estratégia universalmente adequada a todas as situagdes,
sendo necessario articular diferentes procedimentos de acordo com as demandas do
processo educativo.

Entre os recursos que podem contribuir para a organizagdo do conhecimento,
destacam-se 0os mapas conceituais. Desenvolvidos no contexto da teoria da aprendizagem
significativa, esses instrumentos permitem representar conceitos e explicitar as relagdes
estabelecidas entre eles.

Souza e Boruchovitch (2010) discutem sua utilizagdo tanto no ensino quanto na
avaliagao formativa, ressaltando suas possibilidades para acompanhar a organizacao do
pensamento, favorecer a reflexao e identificar aprendizagens ainda em construgéo. Quando
utilizados de maneira orientada, os mapas conceituais podem ajudar o professor a
compreender como os estudantes relacionam os conteudos e quais aspectos necessitam
de retomada.

Outra dimensao importante envolve a relagdo entre planejamento e avaliagao. Puhl
e Vigano (2014) discutem essas duas acdes como componentes indissociaveis de uma
pratica pedagdgica voltada a aprendizagem significativa. O planejamento permite definir os
objetivos, selecionar estratégias e antecipar dificuldades, enquanto a avaliagdo fornece
informagdes sobre o desenvolvimento dos estudantes e subsidia decisdes pedagdgicas.
Dessa maneira, avaliar ndo deve significar apenas atribuir notas ao final de uma unidade,

mas acompanhar o processo, identificar necessidades e orientar intervencées que

a aprendizagem.
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No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular estabelece competéncias \
relacionadas ao pensamento cientifico, a comunicagao, a argumentacao, a cultura digital e
a capacidade de mobilizar conhecimentos para compreender a realidade (BRASIL, 2018).

O desenvolvimento dessas competéncias requer praticas pedagogicas coerentes
com os objetivos de cada etapa de ensino e com as caracteristicas dos estudantes. A
utilizacao de estratégias diversificadas pode contribuir para esse propésito, desde que
esteja vinculada a uma intencionalidade pedagogica e n&o seja adotada apenas como
recurso de inovagao.

Entretanto, a implementacédo de estratégias voltadas a aprendizagem significativa
também apresenta desafios. Turmas numerosas, tempo reduzido para planejamento,
limitagdes de infraestrutura e dificuldades de aprendizagem podem exigir adapta¢des nas
atividades propostas.

Além disso, a simples utilizagcdo de recursos diferenciados ndo assegura que 0s
estudantes compreendam os conteudos. Uma atividade ludica, um video ou um trabalho
em grupo pode despertar interesse, mas precisa estar articulado a objetivos claros,
oportunidades de reflexdo e acompanhamento docente para contribuir efetivamente com a
construgcao do conhecimento.

Diante dessas questdes, investigar a relacdo entre estratégias pedagdgicas e
aprendizagem significativa permite compreender como as escolhas docentes podem
favorecer a apropriagdo dos conteudos, a participacdo discente e a articulagao entre
conhecimentos prévios e novos saberes. Essa discussdo também contribui para refletir
sobre o papel do professor como mediador do processo educativo e sobre a necessidade
de avaliar continuamente a efetividade das praticas utilizadas.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as contribui¢des das estratégias
pedagogicas para a promog¢ao da aprendizagem significativa, considerando o papel dos
conhecimentos prévios, o planejamento docente, a diversificacdo dos recursos didaticos e

os desafios presentes na pratica educativa.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater
descritivo, voltada a anadlise das estratégias pedagdgicas associadas a aprendizagem

ificativa. A revisao integrativa permite reunir contribuigbes de diferentes estudos e
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referenciais teoricos, favorecendo uma compreensao abrangente do fenédmeno investigado \
(SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

A questéo norteadora foi: como as estratégias pedagodgicas podem contribuir para a
aprendizagem significativa nos diferentes contextos educacionais? Para orientar a busca
bibliografica, foram consideradas as bases SciELO, ERIC, Portal de Periédicos da CAPES
e Education Source, além da consulta complementar a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes. Foram definidos os descritores “aprendizagem significativa”, “estratégias
pedagogicas”, “praticas de ensino”, “planejamento pedagdgico”, “avaliagdo formativa”,
‘meaningful learning” e “teaching strategies”, combinados pelos operadores booleanos
AND e OR.

Como critérios de elegibilidade, foram estabelecidas a inclusdo de artigos cientificos
publicados entre 2016 e 2025, em portugués, inglés ou espanhol, que abordassem
estratégias pedagogicas relacionadas a constru¢édo do conhecimento, bem como estudos
de revisdo e pesquisas empiricas pertinentes ao objetivo. Foram excluidos registros
duplicados, textos sem relacdo direta com a questdo norteadora e publicagdes sem
informacdes suficientes para analise. Obras classicas anteriores ao periodo foram
utilizadas complementarmente na fundamentagao tedrica.

A analise foi orientada pela leitura dos textos selecionados, identificacdo de seus
objetivos, procedimentos metodoldgicos e principais contribuigdes, seguida da comparagao
interpretativa dos achados. A discusséo foi organizada em texto continuo, com subtitulos
descritivos, buscando relacionar os resultados apresentados na literatura aos fundamentos

da aprendizagem significativa e as possibilidades de aplicagao na pratica pedagogica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Conhecimentos prévios e construgao da aprendizagem

A aprendizagem significativa pressupde que o0s novos conhecimentos sejam
relacionados a estrutura cognitiva do estudante, estabelecendo conexdes com conceitos e
experiéncias anteriormente construidos. Na teoria de Ausubel (2003), os conhecimentos
prévios possuem papel central nesse processo, pois funcionam como referéncias para a
compreensao e a integragao das novas informagdes.

Essa perspectiva apresenta uma consequéncia importante para o trabalho docente:

e iniciar determinado conteudo, € necessario considerar o que os estudantes ja

is explicagdes utilizam e que dificuldades podem interferir na aprendizagem.
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A identificacdo desses conhecimentos pode ocorrer por meio de perguntas \
orientadoras, conversas iniciais, situagdes-problema, atividades diagnosticas, produgao de
desenhos, registros escritos ou elaboracdo de mapas conceituais. Esses recursos
permitem ao professor conhecer as interpretagdes dos estudantes e planejar intervengdes
mais adequadas.

Em uma aula sobre mudangas climaticas, por exemplo, pode-se iniciar a discussao
investigando como a turma compreende o efeito estufa, quais fontes de informacéo utiliza
e como relaciona o fendmeno as situacdes observadas em sua comunidade.

Esse levantamento ndo deve ser tratado como uma etapa meramente formal. As
informacgdes obtidas precisam orientar a selegao dos conteudos, a escolha dos exemplos e
a profundidade das explica¢des. Quando o professor identifica concepg¢des equivocadas ou
conhecimentos incompletos, pode elaborar situacdes que favorecam a comparacgao entre
diferentes explicagdes e a reconstrugcédo dos conceitos. Assim, o conhecimento prévio nao
€ simplesmente substituido pelo novo, mas pode ser ampliado, reorganizado ou revisto
durante o processo de aprendizagem.

Agra et al. (2019) destacam que a presenga de conhecimentos prévios relevantes
constitui um dos elementos necessarios a aprendizagem significativa. Isso nao significa que
todos os estudantes devam apresentar o0 mesmo repertério antes de uma atividade, mas
gue o ensino precisa criar condigdes para estabelecer relagdes entre o conteudo e aquilo
que cada um consegue compreender. A diversidade de experiéncias presentes na turma
pode ser utilizada como ponto de partida para ampliar as discussoes, desde que o professor
também assegure a construgao dos conceitos cientificos e curriculares necessarios.

A consideracdo dos conhecimentos prévios exige, portanto, uma postura
investigativa do docente. Em vez de pressupor que todos compreenderam determinado
conteudo porque ele foi apresentado anteriormente, € necessario verificar como as
informagdes foram assimiladas e se os estudantes conseguem utiliza-las em situacoes
distintas. Essa pratica permite ajustar o ensino e reduzir a distancia entre a apresentagao

dos conteudos e a compreensao efetivamente desenvolvida.

3.2 Diversificagcao das estratégias pedagdgicas

A construcao de aprendizagens significativas pode ser favorecida pela utilizagcao de
estratégias diversificadas, desde que cada uma seja selecionada de acordo com sua

e pedagdgica. A exposicao dialogada, por exemplo, permite apresentar conceitos,

acdes e esclarecer duvidas, especialmente quando acompanhada de
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questionamentos que incentivam os estudantes a relacionar o conteudo com situagoes
conhecidas. Sua efetividade depende da qualidade das explicagbes, da participagcao da
turma e das oportunidades de verificar a compreenséo.

A resolugao de problemas oferece outra possibilidade, pois exige que os estudantes
mobilizem conhecimentos para interpretar situagcdes e elaborar respostas fundamentadas.
Essa estratégia pode ser utilizada em diferentes areas, desde a Matematica e as Ciéncias
da Natureza até as Ciéncias Humanas e a linguagem. Para que contribua para a
aprendizagem, o problema precisa estar relacionado aos objetivos educacionais e
apresentar um nivel de complexidade compativel com os conhecimentos disponiveis, sem
eliminar o desafio intelectual necessario a investigagao.

Os estudos de caso também permitem aproximar os conteudos de situagdes
concretas. Ao analisar uma situacao que envolve diferentes variaveis, os estudantes podem
identificar informacdes relevantes, comparar explicagdes e justificar decisdes. Em Histéria,
por exemplo, um caso pode ser utilizado para examinar as condi¢gdes sociais e econdmicas
de determinado periodo; em Ciéncias, pode favorecer a interpretacdo de um fenébmeno; e
em disciplinas profissionais, pode aproximar os conhecimentos tedricos dos desafios
encontrados no exercicio de uma atividade.

As atividades praticas e experimentais, por sua vez, podem contribuir para a
compreensao de conceitos que exigem observagdao, comparagdo e interpretacdo de
fendmenos. Entretanto, a realizacdo de um experimento n&o garante, isoladamente,
aprendizagem significativa. E necessario formular questées, explicitar os objetivos, orientar
a observacao e promover a discussao dos resultados.

A atividade pratica ganha maior valor educativo quando os estudantes
compreendem por que estdo realizando determinado procedimento e como as evidéncias
obtidas se relacionam com os conceitos estudados.

A diversificacdo também envolve reconhecer que diferentes conteudos demandam
formas distintas de abordagem. Alguns conhecimentos exigem explicagao sistematica e
exercicios orientados; outros podem ser aprofundados por meio de investigagéo, debate,
producéao textual ou atividades colaborativas.

A escolha pedagodgica deve considerar o que se pretende ensinar, quais dificuldades
sdo esperadas e que evidéncias permitirdao verificar a aprendizagem. Dessa forma,

diversificar ndo significa acumular técnicas, mas selecionar recursos que favorecam a
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3.3 Mapas conceituais, recursos didaticos e organizagao do conhecimento

Os mapas conceituais constituem instrumentos que permitem representar
graficamente conceitos e as relagdes estabelecidas entre eles. Sua utilizacdo pode auxiliar
os estudantes a organizar informagdes, reconhecer conexdes e identificar aspectos que
ainda ndo compreenderam. Para o professor, esses mapas também oferecem indicios
sobre a maneira como os conteudos estdo sendo relacionados, possibilitando orientar a
retomada de conceitos ou aprofundar determinados pontos.

Souza e Boruchovitch (2010) discutem a contribuigdo dos mapas conceituais para a
avaliacao formativa e para a regulacao da aprendizagem. Ao elaborar ou revisar um mapa,
o estudante precisa selecionar conceitos, estabelecer relagdes e explicitar sua
compreensao. Esse processo pode favorecer a reflexdo sobre o préprio conhecimento e
oferecer ao docente informag¢des que nem sempre aparecem em respostas curtas ou em
avaliagdes centradas na reproducao de definicdes.

O uso desse recurso pode ocorrer em diferentes momentos do ensino. Antes de uma
unidade, um mapa inicial permite levantar conhecimentos prévios; durante as atividades,
pode auxiliar na organizacao das informacgdes; ao final, sua revisdo possibilita comparar as
relagdes inicialmente estabelecidas com aquelas construidas ao longo do estudo. Essa
comparagao nao deve se limitar a quantidade de conceitos registrados, mas considerar a
pertinéncia das conexdes, a clareza das relagdes e a compreensdo demonstrada pelo
estudante.

Outros recursos didaticos também podem favorecer a construgao do conhecimento,
como textos, imagens, videos, simulagdes, jogos educativos e materiais manipulaveis. Sua
escolha precisa considerar a qualidade das informacdes, a acessibilidade e a relagdo com
os objetivos de aprendizagem. Um video, por exemplo, pode apresentar visualmente um
fendbmeno de dificil observacdo direta, mas sua utilizagdo requer orientacido sobre os
aspectos que devem ser analisados e atividades posteriores que permitam elaborar
interpretacdes.

A presenca de tecnologias digitais amplia as possibilidades de acesso e
representacdo da informacdo, mas nao deve ser confundida com aprendizagem
significativa por si s6. Um recurso digital pode reproduzir praticas centradas na
memorizagdo, assim como uma atividade realizada sem tecnologia pode promover

investigagdo e compreensao profunda. O elemento decisivo é a forma como o recurso se

lanejamento, a mediacédo docente e a atividade intelectual dos estudantes.
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Moreira (2011) destaca a relevancia de instrumentos facilitadores, como os
organizadores prévios e os mapas conceituais, para a construgdo de relagbes entre
conhecimentos. Esses recursos podem ser particularmente uteis quando o conteudo
apresenta conceitos abstratos ou exige a compreensao de relagdes complexas. Ainda
assim, devem ser utilizados de forma articulada a explicagao, a discussao e as atividades
de aplicagao, evitando que a elaboracdo de esquemas se transforme em uma tarefa

mecanica.

3.4 Planejamento pedagodgico e avaliagao da aprendizagem

O planejamento pedagdgico € uma condicdo importante para a utilizagao coerente
das estratégias de ensino. Ele envolve definir os objetivos, selecionar os conteudos, prever
as atividades, organizar os recursos e estabelecer procedimentos para acompanhar a
aprendizagem. Quando essas decisdes sdo tomadas de maneira articulada, o professor
consegue identificar quais conhecimentos precisam ser desenvolvidos e como as
atividades propostas podem contribuir para esse proposito.

Puhl e Vigano (2014) discutem a relagdo entre planejamento e avaliagcédo na
promocdo da aprendizagem significativa, destacando que essas ag¢des devem ser
compreendidas de forma integrada. O planejamento n&o se encerra na elaboragao inicial
do plano de aula, pois precisa ser revisto a medida que o professor acompanha o
desenvolvimento da turma. Se uma atividade revela dificuldades n&o previstas, por
exemplo, pode ser necessario retomar conceitos, modificar a explicacdo ou propor novas
oportunidades de aprendizagem.

A avaliagdo formativa assume papel relevante nesse processo porque fornece
informagdes durante o percurso educativo. Perguntas ao longo da aula, exercicios
comentados, produgdes escritas, registros de observagao e devolutivas individuais podem
ajudar a identificar o que foi compreendido e quais aspectos ainda precisam ser
trabalhados. Essa abordagem permite que o professor intervenha antes do encerramento
de uma unidade ou periodo letivo, ampliando as oportunidades de aprendizagem.

A avaliagao também deve considerar a capacidade de utilizar os conhecimentos em
situagdes diferentes daquelas apresentadas inicialmente. Quando o estudante consegue
explicar um conceito com suas proprias palavras, relaciona-lo a outros conteudos ou aplica-
lo para interpretar uma situagdo, oferece indicios de compreensao que vao além da
o literal. Isso néo significa abandonar a memorizagéo, necessaria em determinadas
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situagdes, mas evitar que ela seja considerada suficiente para demonstrar dominio de um
conhecimento complexo.

O planejamento de avaliagdes diversificadas exige critérios claros e coerentes com
0s objetivos propostos. Se a finalidade é desenvolver argumentagdo, por exemplo, o
instrumento avaliativo precisa permitir observar a qualidade das justificativas apresentadas.
Se o objetivo envolve resolugdo de problemas, € importante considerar ndo apenas a
resposta final, mas também o raciocinio utilizado. Essa correspondéncia entre objetivos,
estratégias e avaliagdo contribui para tornar o processo educativo mais consistente e

transparente.

3.5 Desafios para a promog¢ao da aprendizagem significativa

A implementagdo de estratégias pedagdgicas diversificadas encontra desafios
relacionados as condicbes de trabalho docente e as caracteristicas dos contextos
educacionais. O tempo destinado ao planejamento, o tamanho das turmas, a
disponibilidade de materiais e a infraestrutura institucional podem limitar a realizagdo de
determinadas atividades. Além disso, professores que trabalham com varias turmas ou
disciplinas podem enfrentar dificuldades para acompanhar individualmente o
desenvolvimento de todos os estudantes.

Outro desafio consiste em superar a ideia de que uma atividade inovadora
necessariamente produz melhores resultados. A utilizagdo de jogos, tecnologias ou
trabalhos em grupo pode ampliar o envolvimento dos estudantes, mas seus efeitos
dependem da qualidade do planejamento e da relagdo com os objetivos educacionais.
Quando a atividade nao apresenta finalidade clara ou ndo é acompanhada de discussao e
sistematizacdo, existe o risco de que os estudantes participem sem compreender os
conceitos que deveriam ser aprendidos.

A diversidade presente nas salas de aula também exige atencdo. Os estudantes
possuem experiéncias, ritmos e necessidades diferentes, o que demanda flexibilidade na
organizacao das atividades. Recursos acessiveis, instrugcdes objetivas, exemplos variados
e possibilidades distintas de participacdo podem favorecer a aprendizagem sem
comprometer os objetivos curriculares. A adogdo de estratégias diversificadas deve,
portanto, considerar tanto a constru¢gao do conhecimento quanto as condi¢gdes necessarias
para que todos possam participar.

formacdo continuada dos professores representa outro aspecto importante.
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compreender seus fundamentos, avaliar sua adequagao e analisar os resultados obtidos. \

O compartilhamento de experiéncias entre docentes e a reflexdo sobre as dificuldades
encontradas podem contribuir para o aprimoramento das praticas pedagdgicas. Nesse
processo, a experiéncia profissional deve ser articulada ao estudo e a avaliagao critica das
decisdes tomadas em sala de aula.

Por fim, a promo¢dao da aprendizagem significativa exige compreender que o
processo educativo nao depende de uma unica técnica ou recurso. A articulagéo entre
conhecimentos prévios, explicagdo dos conteudos, atividades de aplicagdo, dialogo,
avaliacdo e retomada das dificuldades oferece condi¢des para que os estudantes
estabelegam relagdes mais consistentes com o conhecimento. O desafio consiste em
construir praticas intencionais e contextualizadas, capazes de responder as necessidades

reais da turma e aos objetivos formativos da instituicdo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao desenvolvida neste capitulo evidencia a importancia das estratégias
pedagogicas para a organizagdao do ensino e para a construgcdo de aprendizagens
significativas. A teoria de Ausubel destaca que os novos conhecimentos precisam
estabelecer relagbes com os conhecimentos prévios dos estudantes, o que exige praticas
docentes orientadas a identificacdo do repertério inicial, a contextualizagao dos conteudos
e a criagao de oportunidades para sua aplicagao.

A diversificacao das estratégias, por meio de problemas, estudos de caso, atividades
praticas, mapas conceituais e recursos digitais, pode ampliar as possibilidades de
compreensao quando esta articulada aos objetivos de aprendizagem. Entretanto, a
utilizacao de diferentes técnicas nao garante, isoladamente, resultados positivos. Sua
contribuicdo depende do planejamento, da mediagao docente, da qualidade dos recursos
e do acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes.

Conclui-se que a aprendizagem significativa requer uma pratica pedagdgica
reflexiva, na qual o professor observe as necessidades da turma, avalie a efetividade das
estratégias utilizadas e reorganize suas intervengcbes sempre que necessario. Ao
considerar os conhecimentos prévios, integrar planejamento e avaliacédo e selecionar
recursos coerentes com o0s objetivos educacionais, torna-se possivel favorecer a
strucdo de conhecimentos mais articulados e aplicaveis a diferentes situagdes.
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INTERDISCIPLINARIDADE E INTEGRAGAO DOS SABERES: POSSIBILIDADES PARA
A PRATICA EDUCATIVA

RESUMO

OBJETIVO: analisar as possibilidades da interdisciplinaridade e da integragcado dos saberes
na pratica educativa, considerando seus fundamentos, formas de implementacéo,
contribuicdes para o ensino-aprendizagem e desafios. MATERIAIS E METODOS: revis&o
integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater descritivo, realizada a partir de
producdes sobre interdisciplinaridade, integracdo curricular, praticas pedagogicas e
aprendizagem, com buscas nas bases ERIC, SciELO, Scopus e Web of Science.
RESULTADOS E DISCUSSAO: a interdisciplinaridade apresenta-se como possibilidade de
superar a fragmentacao do conhecimento, favorecendo a articulagao entre diferentes areas,
a contextualizacdo dos conteudos e a analise de fendmenos sob multiplas perspectivas.
Projetos interdisciplinares, planejamento coletivo e atuagdo docente articulada destacam-
se como estratégias para sua implementacdo. Entre os principais desafios estdo a
organizacao curricular, o tempo para planejamento, a formacao docente e as condi¢oes
institucionais. CONSIDERACOES FINAIS: a interdisciplinaridade requer relacdes efetivas
entre conhecimentos, objetivos pedagdgicos compartilhados e planejamento intencional,
podendo contribuir para uma educagédo mais contextualizada, participativa e integrada.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade; Integracdo dos saberes; Pratica educativa;
Aprendizagem; Planejamento pedagdgico.

ABSTRACT:

OBJECTIVE: to analyze the possibilities of interdisciplinarity and knowledge integration in
educational practice, considering its foundations, implementation strategies, contributions
to teaching and learning, and challenges. MATERIALS AND METHODS: an integrative
literature review with a qualitative and descriptive approach, based on studies addressing
interdisciplinarity, curricular integration, pedagogical practices, and learning, with searches
conducted in ERIC, SciELO, Scopus, and Web of Science. RESULTS AND DISCUSSION:
interdisciplinarity represents a possibility for overcoming knowledge fragmentation by
promoting connections among different areas, contextualizing content, and analyzing
phenomena from multiple perspectives. Interdisciplinary projects, collective planning, and
coordinated teaching practices stand out as strategies for implementation. Challenges
include curriculum organization, planning time, teacher training, and institutional conditions.
CONCLUSIONS: interdisciplinarity requires effective relationships among different areas of
knowledge, shared pedagogical objectives, and intentional planning, potentially contributing
to more contextualized, participatory, and integrated education.

KEYWORDS: Interdisciplinarity; Knowledge integration; Educational practice; Learning;
Pedagogical planning.
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1.INTRODUCAO S —

A educacgao contemporanea enfrenta o desafio de trabalhar com conhecimentos
cada vez mais complexos e relacionados entre si. Questdes presentes no cotidiano dos
estudantes dificilmente podem ser compreendidas a partir de uma unica area do
conhecimento, uma vez que envolvem aspectos sociais, culturais, cientificos, tecnolégicos,
econdmicos e ambientais. Nesse contexto, a interdisciplinaridade ganha espago como uma
possibilidade de aproximar diferentes saberes e favorecer uma compreensdo mais ampla
dos fendbmenos estudados.

A fragmentagdo do conhecimento em disciplinas especificas possui importancia
historica para a organizagao do ensino e para o aprofundamento dos diferentes campos
cientificos. Entretanto, quando os conteudos sao trabalhados de maneira isolada, sem
estabelecer relagdes entre si ou com situagdes concretas, pode ocorrer um distanciamento
entre o conhecimento escolar e a realidade vivenciada pelos estudantes.

Japiassu (1976) compreende a interdisciplinaridade a partir da integragdo e das
trocas entre diferentes areas, enquanto Fazenda (2013) enfatiza a dimensao pedagogica e
a necessidade de dialogo, reciprocidade e cooperagcdo no desenvolvimento de praticas
interdisciplinares. Estudos sobre a producéo cientifica brasileira também apontam Japiassu
e Fazenda entre os principais referenciais utilizados nas discussbes sobre
interdisciplinaridade no campo educacional.

E importante, contudo, diferenciar interdisciplinaridade de outras formas de
articulagao entre disciplinas. Na multidisciplinaridade, diferentes areas podem abordar um
mesmo objeto ou tema, mas sem necessariamente estabelecer uma integragédo efetiva
entre seus conhecimentos.

A interdisciplinaridade pressupde um nivel maior de interagao, no qual conceitos,
metodos e perspectivas sdo colocados em dialogo para compreender determinado
fendbmeno de maneira articulada. A transdisciplinaridade, por sua vez, amplia essa
perspectiva ao buscar ultrapassar as fronteiras disciplinares e estabelecer relacbes com
conhecimentos que também se encontram fora da estrutura tradicional das disciplinas.

No contexto brasileiro, a interdisciplinaridade também aparece relacionada as
orientagdes curriculares. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de maneira articulada e

nizada, especialmente no Ensino Médio, com diferentes componentes em areas do

0. O documento destaca a necessidade de relacionar conhecimentos e aplica-
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los a situagdes da vida real, buscando superar uma fragmentacdo excessivamente \
disciplinar.

Pesquisas recentes reforcam a relevancia dessa abordagem, embora também
demonstrem que sua implementacao apresenta desafios. Uma revisao de escopo publicada
em 2024, que analisou 85 estudos sobre ensino e aprendizagem interdisciplinar na
educacao basica, identificou diferentes formas de conceber e implementar propostas
interdisciplinares e apontou possibilidades relacionadas a aquisicdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento dos estudantes e a colaboracéo entre professores.

Em outro estudo, uma revisao sistematica sobre aprendizagem interdisciplinar no
ensino superior identificou resultados relacionados ao envolvimento académico e
disciplinar, as habilidades metacognitivas e a capacidade de considerar diferentes
perspectivas, embora os autores ressaltem que a produg¢do empirica sobre os resultados
da interdisciplinaridade ainda esta em desenvolvimento.

Diante disso, discutir a interdisciplinaridade significa pensar nado apenas na
aproximagado entre disciplinas, mas também na maneira como o conhecimento é
organizado, planejado e desenvolvido no cotidiano educacional. A construcéo de praticas
interdisciplinares pode contribuir para que o estudante estabeleca relagdes entre diferentes
conhecimentos, desenvolva uma compreensdo mais contextualizada dos conteudos e
participe de situagdes de aprendizagem que se aproximem dos problemas encontrados na
realidade.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as possibilidades da
interdisciplinaridade e da integracdo dos saberes na pratica educativa, destacando seus
fundamentos, formas de implementacdo, contribuicbes para o processo de ensino-

aprendizagem e desafios enfrentados pelos profissionais da educagao.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater
descritivo, desenvolvida a partir da analise de producbes cientificas relacionadas a
interdisciplinaridade, integracao curricular, praticas pedagdgicas e processos de ensino-
aprendizagem.

A busca bibliografica foi orientada por descritores e termos relacionados a

rdisciplinaridade”, “educacido”, “ensino interdisciplinar”, “integracao curricular?,

m interdisciplinar” e “pratica pedagdgica’, considerando publicagdes
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disponiveis em bases e fontes cientificas relevantes para a area da educagéo, como ERIC, \

SciELO, Scopus e Web of Science. Foram priorizados artigos cientificos, revisbées de
literatura e documentos educacionais pertinentes a discussao proposta.

Apos a leitura dos titulos, resumos e textos selecionados, os conteudos foram
organizados de acordo com os principais aspectos relacionados a conceituagdo da
interdisciplinaridade, integragao dos saberes, planejamento pedagogico, aprendizagem e

desafios para sua implementacao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Superagao da Fragmentagcao do Conhecimento

A interdisciplinaridade constitui uma possibilidade de superar a fragmentacéo do
conhecimento presente em praticas educativas organizadas de forma excessivamente
disciplinar. Japiassu (1976) destaca que a interdisciplinaridade pressupde interacao entre
diferentes areas do conhecimento, estabelecendo relagbes que permitam compreender os
fendbmenos de maneira mais ampla. Nessa perspectiva, ndo se trata apenas de reunir
conteudos de diferentes disciplinas, mas de construir articulagdes entre saberes a partir de
objetivos comuns.

Fazenda (2013) também compreende a interdisciplinaridade como uma pratica
fundamentada no didlogo, na cooperacdo e na integragdo entre conhecimentos. Essa
perspectiva exige uma postura docente aberta a troca de experiéncias e a construcéo
coletiva do conhecimento. Quando as disciplinas estabelecem relagdes entre si, os
conteudos podem deixar de ser trabalhados de maneira isolada e passar a ser

compreendidos em situacdes mais proximas da realidade dos estudantes.

3.2 Integracao dos saberes e aprendizagem contextualizada

A integragado dos saberes favorece a contextualizagdo dos conteudos e amplia as
possibilidades de compreensdo dos fendbmenos estudados. A BNCC (BRASIL, 2018)
valoriza o desenvolvimento de competéncias relacionadas a mobilizacdo de
conhecimentos, a argumentagdo, a resolugcdo de problemas, a comunicagdo e ao
pensamento critico, aspectos que podem ser fortalecidos por propostas interdisciplinares.

abordagem interdisciplinar permite que determinado fendbmeno seja analisado sob
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spectivas, possibilitando aos estudantes estabelecer relagdes entre
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conceitos, conhecimentos prévios e situagdes concretas. Essa articulagao pode contribuir \
para uma aprendizagem mais significativa, uma vez que amplia as possibilidades de
interpretacéo e aplicagdo do conhecimento. Além disso, o contato com diferentes formas
de pensar pode favorecer a autonomia, a participacdo e a capacidade de analisar

problemas de maneira mais critica.

3.3 Projetos interdisciplinares como estratégia pedagdgica

Entre as possibilidades de concretizagao da interdisciplinaridade, destacam-se os
projetos interdisciplinares, que permitem organizar o processo educativo em torno de
problemas, temas ou situacées que demandam conhecimentos provenientes de diferentes
areas. Essa organizagédo pode favorecer a participagao ativa dos estudantes e aproximar

os conteudos escolares de questdes presentes em seu cotidiano.

A utilizacdo de projetos, entretanto, requer planejamento e definicdo clara dos
objetivos de aprendizagem. A interdisciplinaridade nao ocorre automaticamente pela
presenca de duas ou mais disciplinas em uma mesma atividade. E necessario estabelecer
relagbes entre os conhecimentos, definir responsabilidades e construir estratégias que
permitam aos estudantes compreender as contribuicdes de cada area para a resolugao ou

compreensao do problema proposto.

3.4 Planejamento coletivo e atuagao docente

A efetivacdo de praticas interdisciplinares depende diretamente do planejamento
coletivo e da articulacéo entre os professores. A atuagado docente deixa de estar restrita aos
limites de uma unica disciplina e passa a envolver dialogo, negociagao de objetivos e
construgdo conjunta das atividades. Esse processo pode favorecer a troca de
conhecimentos entre os profissionais e ampliar as possibilidades metodolégicas utilizadas
em sala de aula.

Nesse contexto, o professor permanece como mediador do processo de
aprendizagem, organizando situagdes que possibilitem a integragdo dos conhecimentos e
acompanhando o desenvolvimento dos estudantes. A interdisciplinaridade, portanto, nao
significa reduzir a importancia dos conhecimentos especificos de cada area, mas
estabelecer conexdes entre eles para responder a questdes que ultrapassam os limites

inares.
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3.5 Desafios para a implementagao da interdisciplinaridade

Apesar de suas possibilidades, a interdisciplinaridade enfrenta desafios relacionados
a organizacao curricular, ao tempo disponivel para planejamento, a formagao docente e as
condigdes institucionais. A estrutura escolar tradicional, muitas vezes marcada pela divisdo
rigida entre disciplinas e horarios, pode dificultar a construgado de propostas integradas.

Outro desafio esta relacionado a formagdo dos professores para o trabalho
colaborativo. A construgao de praticas interdisciplinares exige disposi¢ao para o dialogo,
planejamento conjunto e reconhecimento dos conhecimentos produzidos em diferentes
areas. Também €& necessario evitar a compreensao de que qualquer atividade envolvendo
varias disciplinas seja necessariamente interdisciplinar.

Os resultados discutidos indicam que a interdisciplinaridade depende da existéncia
de relagdes efetivas entre os conhecimentos e de objetivos pedagdgicos compartilhados.
Quando planejada de maneira intencional, pode contribuir para contextualizar os
conteudos, ampliar a participacdo dos estudantes e favorecer uma compreensao mais
integrada dos fendmenos estudados. Assim, sua implementagao exige articulacéo entre

curriculo, formacao docente, planejamento e condigdes institucionais.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A interdisciplinaridade representa uma possibilidade de aproximar diferentes areas
do conhecimento e favorecer uma compreensao mais ampla dos fendbmenos estudados.
Sua principal contribuicdo nao esta simplesmente na reunido de disciplinas, mas na
construcao de relagdes entre conhecimentos, métodos e perspectivas diante de questbes
que apresentam diferentes dimensdes.

As evidéncias analisadas indicam possibilidades relacionadas ao envolvimento dos
estudantes, a aprendizagem contextualizada, ao desenvolvimento de habilidades
metacognitivas e a capacidade de compreender diferentes perspectivas. Entretanto, os
estudos também demonstram que a interdisciplinaridade ainda apresenta desafios
conceituais e metodolégicos, especialmente no que diz respeito a definigdo das estratégias,
a avaliagao dos resultados e as condigdes necessarias para sua implementacéao.

Nesse cenario, o professor possui papel fundamental como mediador e articulador

dos conhecimentos. O planejamento coletivo, a definicdo de objetivos comuns e a utilizagao

acdes-problema ou projetos podem contribuir para transformar a interdisciplinaridade

ica efetiva, e ndo apenas em uma proposta presente no discurso educacional.
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Assim, integrar saberes nao significa abandonar a organizagao disciplinar, mas criar \
possibilidades para que os conhecimentos produzidos em diferentes areas dialoguem e
contribuam para a compreensao de problemas complexos. Quando planejada de forma
coerente com o0s objetivos educacionais e com a realidade dos estudantes, a
interdisciplinaridade pode fortalecer uma educagao mais contextualizada, participativa e

conectada aos desafios da sociedade contemporanea.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E INOVA(}AO EDUCACIONAL: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS NA PRATICA PEDAGOGICA

RESUMO

OBJETIVO: analisar as possibilidades das tecnologias digitais para a inovagao
educacional, considerando suas contribuigcbes para as praticas pedagdgicas, a formagao
docente e os desafios relacionados ao acesso e a utilizagdo desses recursos. MATERIAIS
E METODOS: revisdo integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e caréater
descritivo, com produc¢des sobre tecnologias digitais, inovagcdo pedagogica, cultura digital,
educacgao on-line e formagao docente, mediante buscas nas bases ERIC, SciELO, Scopus
e Web of Science e consulta a documentos institucionais. RESULTADOS E DISCUSSAO:
a busca identificou 247 registros, dos quais 18 foram avaliados na integra e oito atenderam
aos critérios finais. Os estudos apontaram possibilidades de diversificacdo das experiéncias
de aprendizagem, colaboragédo, autonomia e produgdo de conhecimentos. Entretanto, a
tecnologia nao constitui inovacgao por si s, sendo necessaria sua articulagdo com objetivos
pedagogicos, planejamento e mediagdo docente. Destacaram-se ainda desafios
relacionados a formacado dos professores, desigualdades de acesso, inclusdao digital,
privacidade, autoria e uso ético dos recursos. CONSIDERAGOES FINAIS: as tecnologias
digitais podem contribuir para praticas educacionais mais flexiveis e diversificadas quando
utilizadas de maneira critica, planejada e contextualizada.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias digitais; Inovacdo educacional; Cultura digital;
Formacgao docente; Praticas pedagdgicas.

ABSTRACT

OBJECTIVE: to analyze the possibilities of digital technologies for educational innovation,
considering their contributions to pedagogical practices, teacher training, and challenges
related to access and use. MATERIALS AND METHODS: an integrative literature review
with a qualitative and descriptive approach, based on studies addressing digital
technologies, pedagogical innovation, digital culture, online education, and teacher training,
through searches in ERIC, SciELO, Scopus, and Web of Science and consultation of
institutional documents. RESULTS AND DISCUSSION: the search identified 247 records,
of which 18 were assessed in full and eight met the final criteria. The studies indicated
possibilities for diversifying learning experiences, collaboration, autonomy, and knowledge
production. However, technology does not constitute innovation by itself, requiring
articulation with pedagogical objectives, planning, and teacher mediation. Challenges
related to teacher training, unequal access, digital inclusion, privacy, authorship, and ethical
use were also identified. CONCLUSIONS: digital technologies can contribute to more
flexible and diversified educational practices when used critically, intentionally, and
contextually. KEYWORDS: Digital technologies; Educational innovation; Digital culture;
Teacher training; Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO S —

As transformagbes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas modificaram
diferentes dimensdes da sociedade e também passaram a influenciar as formas de ensinar
e aprender. Computadores, smartphones, plataformas digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem, recursos multimidia e ferramentas de comunicagao passaram a fazer parte,
em diferentes niveis, do cotidiano de estudantes e professores. Nesse cenario, a presenca
das tecnologias digitais na educagao deixou de ser compreendida apenas como uma
possibilidade complementar e passou a integrar as discussdes sobre organizagao
curricular, praticas pedagdgicas e formagao docente.

A incorporagao das tecnologias, entretanto, ndo representa, por si sé, inovagéao
educacional. Utilizar um computador para reproduzir uma atividade que anteriormente era
realizada no papel, por exemplo, modifica o suporte, mas ndo necessariamente transforma
a pratica pedagogica. Para Moran (2015), a inovagao esta relacionada a capacidade de
reorganizar os processos de ensino e aprendizagem, tornando-os mais flexiveis,
participativos e conectados as necessidades dos estudantes. Assim, o potencial educativo
das tecnologias depende principalmente da maneira como s&o utilizadas e dos objetivos
pedagogicos que orientam sua utilizagao.

A discussao também precisa considerar as transformacdes nas formas de acesso a
informagdo. A expansao da internet possibilitou que estudantes encontrassem conteudos,
cursos, videos, livros, artigos e diferentes recursos educacionais de maneira rapida. Ao
mesmo tempo, essa abundéancia de informacgdes trouxe novos desafios relacionados a
selecgéo, interpretacdo e avaliagdo daquilo que € encontrado no ambiente digital.

A UNESCO (2023) destaca que as tecnologias podem ampliar oportunidades
educacionais, mas seus beneficios ndo sdo automaticos e dependem de condi¢cbes de
acesso, preparagao dos professores, qualidade dos recursos e adequagao ao contexto.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular reconhece a cultura digital como uma
dimensédo importante da formagdo dos estudantes. A quinta competéncia geral da
Educagao Basica propde que os estudantes compreendam, utilizem e criem tecnologias
digitais de maneira critica, significativa, reflexiva e ética, inclusive para produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018).

Nesse sentido, a educacéo digital ndo deve ser limitada ao dominio operacional de

Saber utilizar uma plataforma, aplicativo ou dispositivo constitui apenas uma
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parte do processo. E necessario desenvolver competéncias para pesquisar, analisar
informagdes, produzir conteudos, comunicar-se, colaborar e participar de ambientes digitais
de maneira responsavel.

A pandemia de COVID-19 também intensificou essa discusséo. A suspensao das
atividades presenciais levou instituigbes educacionais a ampliar rapidamente o uso de
plataformas e recursos digitais, evidenciando tanto o potencial dessas ferramentas quanto
as desigualdades relacionadas ao acesso a internet, aos dispositivos e as condi¢des de
estudo.

Hodges et al. (2020) ressaltam que o ensino remoto emergencial adotado durante a
pandemia nao deve ser confundido com experiéncias de educacado on-line planejadas
previamente, pois ocorreu em circunstancias excepcionais e sob forte pressao institucional.

Além das questdes relacionadas ao acesso, a utilizagdo das tecnologias envolve
aspectos pedagogicos, sociais e éticos. Selwyn (2016) chama atencao para a necessidade
de analisar criticamente a tecnologia educacional, considerando nao apenas aquilo que as
ferramentas podem proporcionar, mas também seus efeitos sobre relacbes de poder,
desigualdades, praticas institucionais e formas de participagéao.

Diante desse contexto, este capitulo tem como objetivo analisar as possibilidades
das tecnologias digitais para a inovagao educacional, discutindo suas contribui¢cdes para as
praticas pedagogicas, os desafios relacionados a sua implementagédo e a importancia da

formacao docente para seu uso critico e significativo.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater
descritivo. Foram consideradas producdes cientificas e documentos educacionais
relacionados ao uso de tecnologias digitais, inovagao pedagaogica, cultura digital, educacéo
on-line e formagao docente.

A busca foi orientada pelos termos “tecnologias digitais”, “educag¢ao”, “inovagéao
educacional”, “tecnologia educacional”’, “competéncia digital docente” e “ensino-
aprendizagem”, considerando bases relevantes para a area, como ERIC, SciELO, Scopus
e Web of Science, além de documentos institucionais de organismos educacionais.

Apos a selegédo e leitura das produgdes pertinentes ao objetivo do capitulo, os

teldos foram organizados em eixos de discussao relacionados as possibilidades
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pedagogicas das tecnologias, a inovagao educacional, a cultura digital, a formacgao docente \

e aos desafios de acesso e utilizacao desses recursos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca inicial identificou 247 registros, dos quais 18 foram avaliados na integra e

oito estudos atenderam aos critérios finais.

3.1 Tecnologias digitais como recursos para o ensino e a aprendizagem

As tecnologias digitais podem ampliar as possibilidades de organizagdo das
experiéncias de aprendizagem. Videos, simuladores, plataformas educacionais, mapas
digitais, podcasts, jogos, ambientes virtuais e recursos interativos podem ser utilizados para
apresentar conteudos, desenvolver atividades, favorecer a colaboragao e ampliar as formas
de expressao dos estudantes.

Uma das principais contribui¢cées esta na possibilidade de diversificar as linguagens
utilizadas no processo educativo. Um determinado conteudo pode ser explorado por meio
de texto, imagem, audio, video, animacgéo ou atividade interativa. Essa diversidade pode
favorecer diferentes formas de aproximagao com o conhecimento, especialmente quando
0s recursos sao selecionados de acordo com os objetivos da atividade.

No entanto, a simples utilizagao de diferentes midias ndo garante uma aprendizagem
mais significativa. O recurso tecnoldgico precisa estar integrado a proposta pedagdgica.
Um video longo utilizado sem orientagéo ou objetivo definido, por exemplo, pode ter pouca
contribuicdo para a aprendizagem, assim como uma apresentacgao digital pode reproduzir
uma pratica essencialmente expositiva.

Moran (2015) destaca que as tecnologias podem favorecer processos mais ativos e
personalizados, mas sua utilizagdo precisa estar associada a mudangas na organizacao do
ensino. O professor deixa de ser apenas transmissor de informagdes e passa a atuar
também como mediador, orientador e organizador das experiéncias de aprendizagem.

Essa mudanca também modifica a participagdo do estudante. Em vez de ocupar
exclusivamente a posigcao de receptor, ele pode pesquisar, produzir, compartilhar, discutir
e construir conteudos. Plataformas colaborativas e ferramentas de producédo digital

ssibilitam, por exemplo, que estudantes desenvolvam trabalhos coletivos e apresentem

dos para diferentes publicos.
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A UNESCO (2023), entretanto, ressalta que os recursos tecnologicos devem ser
avaliados a partir de sua contribuicao efetiva para os objetivos educacionais. A tecnologia
nao deve ser incorporada simplesmente porque esta disponivel ou porque representa uma

novidade, mas porque pode responder a uma necessidade pedagogica concreta.

3.2 Inovagao educacional para além da introdugao de tecnologias

A associagao entre tecnologia e inovagao educacional é frequente, mas os dois
conceitos ndo sao sindbnimos. Uma instituicdo pode possuir equipamentos modernos e,
ainda assim, manter praticas pedagogicas predominantemente tradicionais. Da mesma
maneira, € possivel desenvolver praticas inovadoras utilizando recursos simples ou mesmo
sem tecnologias digitais.

A inovagéo educacional esta relacionada a introdugéo ou reorganizagao de praticas
capazes de produzir mudancas relevantes na maneira como o processo educativo é
desenvolvido. Nesse sentido, a tecnologia pode funcionar como instrumento de inovagao,
mas nao constitui seu unico elemento.

Um exemplo é a utilizagdo de plataformas digitais para ampliar a participacéo dos
estudantes em uma metodologia baseada em problemas. Nesse caso, a plataforma nao é
a inovagao em si. Ela constitui um recurso que pode facilitar a pesquisa, a comunicagao, o
compartilhamento de materiais e 0 acompanhamento do projeto.

Essa distingdo € importante porque evita uma viséo tecnicista da educacdo. Selwyn
(2016) argumenta que as tecnologias educacionais precisam ser analisadas dentro dos
contextos sociais e institucionais em que sao utilizadas. O uso de uma ferramenta digital
nao pode ser separado das condi¢des de trabalho dos professores, das caracteristicas dos
estudantes, das politicas educacionais e das desigualdades existentes.

A inovagao, portanto, pode ocorrer quando a tecnologia contribui para modificar as
relagdes entre professor, estudante e conhecimento. Isso pode envolver maior colaboragéao,
flexibilizacdo dos espacgos e tempos de aprendizagem, producao autoral dos estudantes,
personalizagao de atividades ou utilizagdo de diferentes estratégias para acompanhamento

da aprendizagem.

3.3 Cultura digital e desenvolvimento da autonomia dos estudantes

A presenca das tecnologias na sociedade também modifica aquilo que se espera da

ao dos estudantes. O acesso a informagao tornou-se mais amplo, mas encontrar
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outras instituigdes educacionais possuem papel importante no desenvolvimento da \

competéncia para pesquisar, selecionar, comparar e interpretar informacdes. A formacgao
para a cultura digital precisa incluir a capacidade de reconhecer fontes confiaveis, identificar
informagdes enganosas, compreender diferentes perspectivas e utilizar conteudos de
maneira ética.

A BNCC incorpora essa preocupagao ao propor, entre suas competéncias gerais, a
utilizag&o critica, significativa, reflexiva e ética das tecnologias digitais (BRASIL, 2018).
Essa perspectiva amplia a discussao sobre tecnologia porque desloca o foco do simples
dominio técnico para a formagdo de sujeitos capazes de atuar conscientemente em
ambientes digitais.

A autonomia também pode ser favorecida quando os estudantes utilizam recursos
digitais para definir caminhos de pesquisa, produzir materiais e resolver problemas.
Entretanto, autonomia nao significa auséncia de orientacdo. O professor continua
exercendo papel importante na selegdo das fontes, na formulagcdo de questdes, no
acompanhamento das atividades e na avaliacdo das produgoes.

A relacdo entre autonomia e tecnologia, portanto, depende da qualidade das
experiéncias propostas. O estudante precisa ser colocado diante de situagdes que exijam
reflexdo, tomada de decisbes e producao de conhecimento, e ndo apenas diante de tarefas

de reproducéao de informagdes disponiveis na internet.

3.4 O professor diante das transformacgoes tecnolégicas

A expansao das tecnologias digitais modifica também as exigéncias relacionadas ao
trabalho docente. Nao se espera que o professor domine todas as ferramentas existentes,
mas que seja capaz de compreender suas possibilidades, limitagdes e implicagdes
pedagogicas.

A formacgao docente precisa, portanto, ultrapassar treinamentos exclusivamente
operacionais. Aprender a utilizar uma plataforma é importante, mas nao suficiente. O
professor precisa compreender quando determinado recurso é adequado, como integra-lo
ao planejamento, como orientar os estudantes e como avaliar as atividades desenvolvidas
em ambientes digitais.

Nesse sentido, a competéncia digital docente envolve conhecimentos técnicos,
pedagdgicos e criticos. O professor precisa compreender a tecnologia como parte de uma
ia de ensino, e ndo como um elemento separado do curriculo.
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A literatura internacional também aponta que a competéncia digital dos professores
esta relacionada a capacidade de utilizar tecnologias de maneira pedagdgica e critica. O
DigCompEdu, quadro europeu de referéncia para a competéncia digital dos educadores,
organiza essa competéncia em diferentes areas, incluindo envolvimento profissional,
recursos digitais, ensino e aprendizagem, avaliagdo, capacitacdao dos estudantes e
desenvolvimento da competéncia digital dos proprios alunos (REDECKER, 2017).

Essa perspectiva evidencia que a formagdo tecnoldgica do professor deve ser
continua. Novos recursos surgem constantemente, enquanto plataformas e ferramentas
passam por modificagdes. Mais importante do que aprender uma ferramenta especifica é
desenvolver capacidade para avaliar e incorporar criticamente diferentes recursos

conforme as necessidades educacionais.

3.5 Desigualdades de acesso e inclusao digital

Apesar das possibilidades proporcionadas pelas tecnologias, sua utilizagdo na
educacgao ocorre em um cenario marcado por desigualdades. O acesso a dispositivos,
internet de qualidade, espacgos adequados para estudo e suporte técnico néo é distribuido
de maneira uniforme.

A desigualdade digital pode comprometer a participagdo dos estudantes em
atividades que dependem exclusivamente de recursos tecnoldgicos. Mesmo quando existe
acesso a internet, diferencgas relacionadas a velocidade da conexao, ao tipo de dispositivo
utilizado e as condi¢des de estudo podem influenciar a experiéncia educacional.

A UNESCO (2023) destaca que a expansao das tecnologias educacionais precisa
ser acompanhada de politicas que considerem equidade, acessibilidade e inclusdo. A
tecnologia pode ampliar oportunidades, mas também pode reproduzir ou aprofundar
desigualdades quando seu acesso e utilizagdo ndo sdo acompanhados de politicas
adequadas.

Essa questdo ficou particularmente evidente durante a pandemia. A migragao
emergencial para atividades remotas demonstrou que a existéncia de plataformas digitais
nao era suficiente para garantir a continuidade da aprendizagem em condi¢bes
equivalentes para todos os estudantes. Hodges et al. (2020) destacaram que o contexto
emergencial apresentou caracteristicas distintas de uma educacdo on-line planejada,
enquanto diferentes estudos sobre o periodo demonstraram a importancia das condigoes
jS e sociais para a participacao dos estudantes.
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Por essa razao, a inclusao digital precisa ser compreendida de maneira ampla. Nao \
basta disponibilizar um equipamento. E necessario considerar conectividade,

acessibilidade, formacgao para o uso, suporte e condi¢des concretas de utilizagao.

3.6 Desafios éticos e pedagogicos no uso das tecnologias

A incorporagao das tecnologias digitais também amplia questdes relacionadas a
privacidade, protecdo de dados, autoria, exposi¢do dos estudantes e circulagédo de
informagdes. Quanto maior a utilizacdo de plataformas digitais, maior a necessidade de
discutir como os dados sao coletados, armazenados e utilizados.

Outro aspecto importante diz respeito a autoria e ao uso responsavel das
informagdes. A facilidade para copiar, compartilhar e modificar conteudos exige que a
educacéo trabalhe questdes relacionadas a propriedade intelectual, referéncias, plagio e
producao autoral.

Também merece atencéo a dependéncia excessiva de determinadas plataformas ou
ferramentas. Quando uma instituicdo passa a depender de um unico recurso tecnoldgico,
problemas técnicos ou alteracdes nas condicdes de acesso podem comprometer atividades
pedagogicas. Por isso, o planejamento deve considerar alternativas e diferentes
possibilidades de acesso.

Esses desafios demonstram que a educacao digital precisa ser acompanhada de
reflexdo critica. O professor ndo deve apenas ensinar como utilizar determinada ferramenta,
mas também discutir seus impactos, limites e responsabilidades associados ao seu uso.

A UNESCO (2023) ressalta justamente que decisdes relacionadas a tecnologia
educacional precisam considerar evidéncias sobre sua efetividade, além de questbes
relacionadas a equidade, sustentabilidade, privacidade e governanca. Essa perspectiva
contribui para evitar uma visdo de que toda inovagao tecnoldgica € necessariamente

benéfica para a educacéo.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As tecnologias digitais ampliaram as possibilidades de ensinar, aprender, pesquisar,
comunicar e produzir conhecimentos. Sua presenga no contexto educacional pode
favorecer praticas mais diversificadas, colaborativas e flexiveis, além de ampliar o acesso

diferentes recursos e linguagens.

Pagina | 82
ﬁfidiiom
UMANIZE




Entretanto, tecnologia e inovagédo educacional ndo devem ser tratadas como \
sinbnimos. A introducdo de ferramentas digitais ndo garante mudancgas significativas no
processo de ensino-aprendizagem. O potencial desses recursos depende da existéncia de
objetivos pedagogicos claros, planejamento, mediagao docente e condigdes adequadas de
utilizacao.

A formacgao dos professores ocupa posi¢cao central nesse processo. Mais do que
dominar ferramentas especificas, € necessario desenvolver competéncias para selecionar,
utilizar e avaliar recursos tecnoldgicos de maneira critica e coerente com as necessidades
dos estudantes. Da mesma forma, os estudantes precisam desenvolver competéncias que
ultrapassem o dominio operacional, envolvendo autonomia, pensamento critico,
responsabilidade, ética e capacidade de avaliar informacdes.

Também é necessario reconhecer que a expansao das tecnologias pode reproduzir
desigualdades quando n&o é acompanhada por politicas de inclusdo e acessibilidade. A
construcao de uma educacao digital mais democratica depende de acesso adequado,
formacéo, infraestrutura e atencao as diferentes condi¢cdes sociais dos estudantes.

Assim, as tecnologias digitais devem ser compreendidas como meios para ampliar
e transformar experiéncias educacionais, e ndo como fins em si mesmas. Quando
articuladas a propostas pedagogicas consistentes, podem contribuir para uma educagao
mais conectada as transformacdes da sociedade e as necessidades formativas do século
XXI.
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INTELIGEN~CIA ARTIFICIAL NA EDUCAGAO: POSSIBILIDADES,
IMPLICACOES PEDAGOGICAS

LIMITES E

RESUMO

OBJETIVO: analisar as possibilidades e os limites da inteligéncia artificial na educagéo,
considerando suas aplicagbes pedagodgicas, implicagdes para professores e estudantes e
aspectos éticos relacionados ao seu uso. MATERIAIS E METODOS: revisdo integrativa da
literatura, de abordagem qualitativa e carater descritivo, baseada em produgdes cientificas
e documentos institucionais sobre inteligéncia artificial e educagao, com buscas nas bases
ERIC, Scopus, Web of Science e SciELO, além de documentos da UNESCO.
RESULTADOS E DISCUSSAO: a inteligéncia artificial apresenta possibilidades para
apoiar o planejamento docente, produgdo de materiais, estudo, feedback, personalizagéao
da aprendizagem e desenvolvimento de diferentes atividades educacionais. A |A generativa
também pode contribuir para pesquisas e produgao académica, mas seu uso exige
verificacdo das informacgdes e preservacdo da autoria e da participacao intelectual dos
estudantes. Destacaram-se ainda desafios relacionados a avaliagdo, formacao docente,
privacidade, protegdo de dados, vieses, ética e autonomia humana. CONSIDERACOES
FINAIS: a inteligéncia artificial pode atuar como recurso de apoio a educagao quando
utilizada de maneira planejada, critica e alinhada aos objetivos pedagogicos, preservando
a mediacao docente, a autonomia e a autoria nos processos de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncia artificial; Inteligéncia artificial generativa; Educacao;
Formacéao docente; Etica.

ABSTRACT

OBJECTIVE: to analyze the possibilities and limitations of artificial intelligence in education,
considering its pedagogical applications, implications for teachers and students, and ethical
aspects of its use. MATERIALS AND METHODS: an integrative literature review with a
qualitative and descriptive approach, based on scientific publications and institutional
documents addressing artificial intelligence and education, with searches in ERIC, Scopus,
Web of Science, and SciELO, as well as UNESCO documents. RESULTS AND
DISCUSSION: artificial intelligence offers possibilities for supporting teaching planning,
material production, studying, feedback, personalized learning, and different educational
activities. Generative Al can also support research and academic production, but its use
requires information verification and preservation of students’ authorship and intellectual
participation. Challenges related to assessment, teacher training, privacy, data protection,
biases, ethics, and human autonomy were also highlighted. CONCLUSIONS: artificial
intelligence can serve as a support resource in education when used in a planned, critical,
and pedagogically aligned manner, preserving teacher mediation, autonomy, and
authorship in teaching and learning processes.

KEYWORDS: Artificial intelligence; Generative artificial intelligence; Education; Teacher
training; Ethics.
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1. INTRODUCAO S —

A inteligéncia artificial (IA) deixou de ocupar um espacgo restrito aos campos da
computacao e passou a fazer parte de diferentes atividades da sociedade. Na educacéo,
sua presenca pode ser observada em sistemas de recomendacgao, plataformas adaptativas,
ferramentas de analise de dados, corretores automatizados, assistentes virtuais e, mais
recentemente, em aplicagdes de inteligéncia artificial generativa capazes de produzir
textos, imagens, apresentagdes, codigos e outros conteudos a partir de comandos
fornecidos pelos usuarios.

A expanséo publica da inteligéncia artificial generativa ganhou grande visibilidade a
partir do final de 2022, especialmente com a popularizagdo de ferramentas capazes de
produzir conteudos em linguagem natural. Esse processo provocou discussdes sobre o que
deve ser ensinado, como as atividades podem ser avaliadas e quais competéncias
precisam ser desenvolvidas pelos estudantes. A UNESCO destaca que a IA generativa
possui possibilidades para o curriculo, ensino, aprendizagem e pesquisa, mas também
apresenta riscos relacionados a privacidade, equidade, autoria e autonomia humana.

No contexto educacional, entretanto, a inteligéncia artificial ndo deve ser
compreendida simplesmente como uma ferramenta capaz de substituir atividades
realizadas por professores ou estudantes. Seu uso envolve mudangas na relacdo entre
conhecimento, tecnologia e trabalho pedagdgico. Uma revisao sistematica publicada em
2024 identificou diferentes categorias de aplicagdes da IA na educagao e demonstrou a
expansao da producao cientifica sobre o tema, abrangendo diferentes contextos,
tecnologias e finalidades educacionais.

A utilizacdo de ferramentas generativas também pode modificar a maneira como os
estudantes realizam pesquisas e produzem trabalhos académicos. Um estudante pode
utilizar uma ferramenta de IA para obter explicacbes sobre determinado conteudo, gerar
perguntas para estudo, organizar ideias ou receber sugestbes para aprimorar um texto.

Ao mesmo tempo, a mesma tecnologia pode ser utilizada para produzir trabalhos
completos sem participagao intelectual efetiva do estudante. Essa diferenga demonstra que
o problema educacional ndo esta apenas na existéncia da ferramenta, mas na finalidade e
na forma como ela é utilizada.

Essa realidade também desafia modelos tradicionais de avaliacdo. Atividades

eadas exclusivamente na producao de textos fora do ambiente escolar podem nao
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ferramentas de IA generativa estdo disponiveis. Por essa razdo, a expansao dessas \

tecnologias estimula a revisdo de praticas avaliativas e a valorizagdo de processos que
permitam acompanhar argumentagao, autoria, resolugédo de problemas e desenvolvimento
das competéncias.

Outro aspecto importante é a formacgao dos professores. A UNESCO publicou, em
2024, um marco de competéncias para docentes que organiza 15 competéncias em cinco
dimensdes: mentalidade centrada no ser humano, ética da IA, fundamentos e aplicagdes
de IA, pedagogia da IA e |IA para o desenvolvimento profissional. O documento organiza
essas competéncias em trés niveis de progressao: adquirir, aprofundar e criar.

Para os estudantes, a UNESCO também propde competéncias relacionadas a IA
distribuidas em quatro dimensdes: mentalidade centrada no ser humano, ética da IA,
técnicas e aplicagdes de IA e design de sistemas de IA. A proposta considera os estudantes
Nnao apenas como usuarios, mas como sujeitos que precisam compreender criticamente
essas tecnologias e participar de sua utilizagao e criagao de maneira responsavel.

Diante desse cenario, discutir a inteligéncia artificial na educacgao significa analisar
tanto suas possibilidades quanto suas limitacées. Nao se trata de defender sua utilizagao
indiscriminada nem de ignorar sua presencga, mas de compreender como essas ferramentas
podem ser incorporadas aos processos educacionais sem retirar do estudante a
responsabilidade pela prépria aprendizagem ou do professor sua fungao pedagdgica.

Assim, este capitulo tem como objetivo analisar as possibilidades e os limites da
inteligéncia artificial na educagao, destacando suas aplicagdes pedagogicas, suas
implicacdes para professores e estudantes e os principais aspectos éticos relacionados ao

seu uso no processo de ensino-aprendizagem.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e carater
descritivo, desenvolvida a partir de producdes cientificas e documentos institucionais
relacionados a inteligéncia artificial e a educagao.

A busca foi orientada pelos termos “inteligéncia artificial”’, “inteligéncia artificial
generativa”, “IA na educagao”, “educagao e ChatGPT”, “inteligéncia artificial no ensino” e
‘competéncia em inteligéncia artificial”, considerando bases relevantes para a area, como
C, Scopus, Web of Science e SciELO, além de documentos da UNESCO.
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Foram priorizadas publicacdes voltadas as aplicagdes educacionais da IA, formagao \

docente, aprendizagem, avaliagao, ética, autoria, privacidade e desenvolvimento de
competéncias. Apos a leitura das produgdes pertinentes, os achados foram organizados
em aspectos relacionados as possibilidades pedagogicas, a atuagcdo docente, a

aprendizagem dos estudantes e aos desafios éticos e institucionais.

3. RESULTADOS

3.1 Inteligéncia artificial e transformagao dos processos educacionais

A inteligéncia artificial pode ser utilizada na educagéo para diferentes finalidades.
Sistemas inteligentes podem auxiliar na recomendagédo de conteudos, identificagdo de
padroes de aprendizagem, elaboragdo de atividades, geracdo de materiais, traducéo,
producao de feedback e organizacao de informacoes.

Uma revisao sistematica publicada por Wang et al. (2024) demonstra a amplitude do
campo de inteligéncia artificial na educagao, que reune diferentes aplicagdes e perspectivas
de pesquisa. Essa diversidade indica que nao existe uma unica forma de utilizar A no
ensino, mas diferentes possibilidades relacionadas as caracteristicas da instituicdo, dos
professores, dos estudantes e dos objetivos educacionais.

A inteligéncia artificial generativa acrescentou uma nova dimens&o a esse cenario
por permitir que usuarios interajam diretamente com sistemas capazes de produzir
conteudos. A partir de um comando, o usuario pode solicitar explicagbes, exemplos,
questdes, resumos, sugestdes de atividades ou diferentes versdes de um texto.

No ensino, essas possibilidades podem ser utilizadas como apoio ao planejamento
e a aprendizagem. Um professor pode solicitar sugestdes de questdes para determinado
conteudo e posteriormente revisar e adaptar o material. Um estudante pode utilizar a
ferramenta para obter diferentes explicagdes sobre um conceito que apresentou dificuldade
de compreender.

Nesse processo, o papel humano permanece fundamental. A informagéo produzida
por uma ferramenta de IA ndo deve ser automaticamente considerada correta. Sistemas
generativos podem apresentar informagées imprecisas, referéncias inexistentes,
interpretacdes inadequadas ou respostas que parecem convincentes, mas apresentam
problemas conceituais. Por isso, a utilizagdo educacional exige verificagdo, comparagao
tes confiaveis e analise critica.
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A UNESCO enfatiza justamente a necessidade de validar as ferramentas de IA \
generativa quanto a sua adequagao pedagogica e ética antes de incorpora-las as praticas

educacionais.

3.2 Possibilidades para professores e estudantes

Uma das possibilidades mais evidentes da IA na educacéo esta relacionada ao apoio
as atividades desenvolvidas por professores. Ferramentas generativas podem auxiliar na
elaboragao inicial de planos de aula, questdes, estudos de caso, situagdes-problema,
exemplos e materiais didaticos.

Isso nao significa que o professor possa simplesmente transferir para a ferramenta
a responsabilidade pela elaboragao do planejamento. O conteudo produzido precisa ser
analisado, corrigido e adaptado ao contexto dos estudantes. Uma mesma atividade pode
ser adequada para determinada turma e inadequada para outra, considerando diferencas
de idade, conhecimentos prévios, objetivos curriculares e condigdes de aprendizagem.

Para os estudantes, a IA pode funcionar como recurso complementar de estudo. E
possivel utiliza-la para solicitar explicagbes alternativas, elaborar perguntas, simular
situacoes, revisar conceitos e identificar pontos que precisam ser aprofundados.

Em uma revisao sistematica sobre o uso de inteligéncia artificial generativa no ensino
superior, foram analisados 139 artigos publicados em bases como Web of Science, EBSCO
e Scopus, evidenciando a expansao das pesquisas sobre diferentes formas de aplicagcio
da tecnologia no ensino. O estudo identificou aplicagdes da IA generativa em diferentes
areas e fungdes educacionais, demonstrando a diversidade de usos que vem sendo
investigada.

Entretanto, o uso como apoio a aprendizagem é diferente da utilizagdo para substituir
0 processo cognitivo do estudante. Quando uma ferramenta produz integralmente uma
resposta que deveria ser construida pelo préprio aluno, parte importante da experiéncia de
aprendizagem pode ser perdida.

Por isso, uma utilizagdo pedagogicamente orientada pode partir de perguntas como:
o estudante compreendeu a resposta produzida? Conseguiu verificar as informagdes? Foi
capaz de identificar erros? Conseguiu reformular o conteudo com suas préprias palavras?

Essas questdes deslocam a atencao do produto final para o processo de aprendizagem.
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3.3 Inteligéncia artificial e personalizagao da aprendizagem

A personalizagdo constitui outra possibilidade associada ao uso da inteligéncia
artificial. Sistemas capazes de analisar informacgdes sobre desempenho podem identificar

padroes e oferecer conteudo ou atividades de acordo com determinadas necessidades.

Em determinadas situagdes, isso pode permitir que estudantes tenham acesso a
diferentes niveis de dificuldade ou recebam sugestbes de conteudo para aprofundamento.
A tecnologia também pode contribuir para que professores tenham informagdes adicionais
sobre o desempenho das turmas.

Entretanto, personalizagdo nédo deve ser confundida com automatizagédo completa
do processo educativo. A aprendizagem envolve dimensdes que ndo podem ser reduzidas
ao desempenho registrado em uma plataforma. Aspectos sociais, emocionais, culturais e
contextuais também influenciam a experiéncia educacional.

Além disso, sistemas de |IA dependem dos dados utilizados para seu funcionamento.
Se os dados forem limitados, inadequados ou apresentarem determinados vieses, o0s
resultados produzidos pelo sistema também poderdo apresentar limitagcdes. Por esse
motivo, a utilizagdo de sistemas inteligentes exige acompanhamento humano. A deciséo
pedagogica ndo deve ser determinada exclusivamente por recomendagdes automatizadas,
especialmente quando essas decisdes interferem de maneira significativa no percurso

educacional dos estudantes.

3.4 |A, avaliagao e autoria académica

A popularizagdo da IA generativa trouxe novos desafios para a avaliagdo da
aprendizagem. Atividades tradicionais baseadas na producdo de textos podem ser
realizadas, total ou parcialmente, com auxilio dessas ferramentas, tornando mais dificil
identificar o nivel de participacao intelectual do estudante.

Esse cenario ndo significa que trabalhos escritos deixaram de possuir valor
pedagodgico. O desafio estda em repensar como essas atividades sdo propostas e
acompanhadas. Estratégias como produgao em etapas, apresentagao oral, discussdo dos
procedimentos utilizados, analise critica das fontes e desenvolvimento de atividades
realizadas parcialmente em sala podem permitir melhor acompanhamento do processo.

Também é possivel transformar a préopria IA em objeto de aprendizagem. Em vez de

ente proibir seu uso, o professor pode apresentar uma resposta produzida por

uma-ferra e solicitar que os estudantes identifiquem erros, comparem informacoes
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com artigos cientificos ou livros, reformulem argumentos e indiguem quais informagdes \

precisam ser verificadas.

Essa abordagem desloca o foco da tentativa de descobrir se houve utilizagdo de IA
para a capacidade do estudante de utilizar criticamente a ferramenta. A questao da autoria
também merece atengcdo. Se um texto é produzido integralmente por uma ferramenta e
apresentado pelo estudante como resultado de sua prépria produgao, existe uma diferenga
importante entre utilizar IA como apoio e delegar a ela a realizag&o da tarefa intelectual.

As instituicdes educacionais precisam estabelecer critérios claros para diferenciar
essas situagdes. A UNESCO recomenda que as instituicdes de ensino desenvolvam
orientagcbes sobre o uso de IA generativa, considerando transparéncia, protecdo da

autonomia humana, integridade académica e adequacao pedagdgica.

3.5 Formacgao docente para o uso da inteligéncia artificial

A presenca da IA exige que a formagcao docente acompanhe as transformacgdes
tecnoldgicas. O professor precisa compreender ndo apenas como utilizar ferramentas, mas
também como avaliar seus resultados e identificar situagcdes em que sua utilizacdo pode
ser inadequada.

O Marco de Competéncias em IA para Professores da UNESCO organiza essa
formacdo em cinco dimensdes: mentalidade centrada no ser humano, ética da IA,
fundamentos e aplica¢des, pedagogia da IA e desenvolvimento profissional. O documento
propde que essas competéncias sejam desenvolvidas progressivamente, passando pela
aquisicao de conhecimentos, aprofundamento e criagao.

Essa perspectiva é relevante porque demonstra que a formagao em IA nao pode ser
reduzida a um treinamento sobre determinada plataforma. As ferramentas podem mudar
rapidamente, mas principios relacionados a ética, avaliagcdo critica, privacidade,
planejamento e autonomia humana permanecem fundamentais.

O professor também precisa compreender as limitagdes dos sistemas. Saber que
uma ferramenta pode gerar uma resposta rapidamente nao significa que essa resposta seja
necessariamente correta. A capacidade de verificar, comparar e contextualizar as
informagdes passa a ser uma competéncia importante do trabalho docente.

Nesse sentido, a formagao continuada deve criar espagos para que professores
experimentem tecnologias, discutam situacdes reais, compartilhem experiéncias e reflitam
efeitos pedagdgicos dessas ferramentas.
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3.6 Etica, privacidade e protegdo dos dados

A utilizagao de inteligéncia artificial na educacédo envolve questbes éticas que nao
podem ser ignoradas. Entre elas estdo privacidade, protegdo de dados, transparéncia,
seguranca, vieses algoritmicos, autoria e autonomia.

Ferramentas de |A podem processar grandes volumes de informacdes e,
dependendo do sistema utilizado, dados fornecidos pelos usuarios podem ser
armazenados ou processados de diferentes maneiras. Em ambientes educacionais, isso
exige atencdo especial porque as informagdes podem envolver estudantes, professores e
instituicoes.

A UNESCO destaca a protecéo da privacidade dos dados como uma das questdes
centrais para o uso responsavel da |IA generativa na educagao. O organismo também
recomenda uma abordagem centrada no ser humano, baseada em principios de seguranga,
equidade, incluséo e uso significativo da tecnologia.

Os vieses também representam um desafio. Sistemas de |IA s&o desenvolvidos a
partir de grandes conjuntos de dados e podem reproduzir padroes presentes nesses
materiais. Dessa forma, determinadas respostas podem apresentar limitagdes culturais,
linguisticas ou sociais.

Na educacdo, esse problema exige atencdo porque estudantes podem tomar
respostas automatizadas como informagdes neutras e objetivas. A alfabetizacdo em IA
precisa, portanto, incluir a compreensao de que esses sistemas nao sao fontes infaliveis de

conhecimento.

3.7 O papel do professor na era da inteligéncia artificial

A expansao da IA nao elimina a necessidade do professor. Ao contrario, amplia a
importancia de determinadas fungdes relacionadas a mediagdo, contextualizacao,
avaliacao critica e acompanhamento dos estudantes. A UNESCO observa que a IA modifica
a relagao tradicional entre professor e estudante, criando uma dindmica na qual a tecnologia
passa a participar desse processo.

O professor continua sendo responsavel por definir objetivos de aprendizagem,
compreender as necessidades da turma, selecionar estratégias, acompanhar dificuldades
e criar situacdes que favoregam o desenvolvimento dos estudantes. A |IA pode auxiliar em

algumas dessas tarefas, mas nao substitui o conhecimento contextual construido pelo

em sua relagao cotidiana com a turma.
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Também cabe ao professor contribuir para que os estudantes desenvolvam uma \
relagéo critica com a tecnologia. Mais do que ensinar a utilizar uma ferramenta especifica,
€ necessario formar sujeitos capazes de questionar as respostas produzidas, reconhecer
limitagdes e utilizar a IA de maneira ética.

Essa perspectiva também € apresentada no marco da UNESCO para estudantes,
que propde competéncias relacionadas a compreensao da |A, ética, aplicagdes e design de
sistemas. O documento considera importante preparar estudantes para serem usuarios e

cocriadores responsaveis dessas tecnologias.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A inteligéncia artificial amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem,
oferecendo recursos para apoiar professores, estudantes e diferentes praticas
pedagogicas. Entretanto, seus beneficios dependem de um uso planejado, critico e
alinhado aos objetivos educacionais. Nesse contexto, torna-se necessario preparar
professores e estudantes para compreender, avaliar e utilizar essas tecnologias de maneira
responsavel.

Assim, a inteligéncia artificial deve ser compreendida como um recurso de apoio a
educacao, preservando a autonomia, a autoria e o papel humano nos processos de ensino

e aprendizagem.
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DESAFIOS PARA A P!ERMANENCIA ESCOLAR NA EDUCAGAO DE JOVENS E \
ADULTOS: UMA REVISAO INTEGRATIVA

RESUMO

OBJETIVO: identificar, na producdo cientifica, os principais desafios relacionados a
permanéncia escolar de estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). MATERIAIS
E METODOS: revisdo integrativa da literatura, de abordagem qualitativa e caréater
descritivo, com buscas realizadas entre julho e outubro de 2024, nas bases Portal de
Periodicos da CAPES e Scientific Electronic Library Online (SciELO). Foram considerados
artigos originais publicados em portugués entre janeiro de 2010 e outubro de 2024,
relacionados & tematica investigada. RESULTADOS E DISCUSSAO: a permanéncia
escolar na EJA é influenciada por fatores socioeconémicos, responsabilidades familiares,
necessidade de conciliar trabalho e estudo, motivagéo e trajetéria de vida. Destacaram-se
também a importancia das praticas pedagdgicas contextualizadas, do dialogo entre
professores e estudantes, da valorizagcao dos conhecimentos prévios, da formacao docente
e do uso planejado de tecnologias. As politicas publicas de apoio foram identificadas como
medidas relevantes para reduzir barreiras a continuidade dos estudos, embora ndo sejam
suficientes isoladamente. CONSIDERAGOES FINAIS: o enfrentamento da evas&o escolar
na EJA requer agdes articuladas entre instituicdes de ensino e poder publico, considerando
as condigdes de vida dos estudantes e promovendo praticas pedagogicas inclusivas,
contextualizadas e adequadas as especificidades dessa modalidade.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Permanéncia escolar; Evasao escolar;
Praticas pedagdgicas.

OBJECTIVE: to identify, in the scientific literature, the main challenges related to school
retention among Youth and Adult Education (EJA) students. MATERIALS AND METHODS:
an integrative literature review with a qualitative approach and descriptive design, based on
searches conducted between July and October 2024 in the CAPES Periodicals Portal and
the Scientific Electronic Library Online (SciELO). Original articles published in Portuguese
between January 2010 and October 2024 and related to the research topic were included.
RESULTS AND DISCUSSION: school retention in EJA is influenced by socioeconomic
factors, family responsibilities, the need to balance work and studies, motivation, and life
experiences. The findings also highlighted the importance of contextualized teaching
practices, dialogue between teachers and students, recognition of prior knowledge, teacher
training, and the planned use of technologies. Public support policies were identified as
relevant measures for reducing barriers to educational continuity, although they are
insufficient when implemented in isolation. FINAL CONSIDERATIONS: addressing school
dropout in EJA requires coordinated actions between educational institutions and public
authorities, taking students’ living conditions into account and promoting inclusive,
contextualized teaching practices suited to the specific characteristics of this educational
modality.

Keywords: Youth and adult education; School retention; School dropout; Teaching
practices.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade da educagéo
basica destinada as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade dos estudos no
ensino fundamental e médio na idade considerada regular. Mais do que uma alternativa
para a conclusdo da escolarizagédo, a EJA representa uma importante politica de garantia
do direito a educagao e de enfrentamento das desigualdades educacionais historicamente
presentes na sociedade brasileira.

A Lei n° 9.394/1996, em seus artigos 37 e 38, reconhece essa modalidade e
determina que os sistemas de ensino assegurem oportunidades educacionais apropriadas
as caracteristicas, aos interesses e as condicbes de vida e trabalho de seu publico
(BRASIL, 1996).

As especificidades da EJA estao diretamente relacionadas a diversidade dos sujeitos
que a frequentam. As turmas podem reunir jovens, adultos e pessoas mais velhas, com
diferentes trajetorias escolares, experiéncias profissionais, responsabilidades familiares,
condigdes socioecondmicas e conhecimentos construidos ao longo da vida. O Parecer
CNE/CEB n° 11/2000 reconhece justamente essa especificidade, destacando que a EJA
deve receber tratamento pedagogico compativel com as caracteristicas socioculturais e
etarias de seus estudantes.

Essa heterogeneidade, embora constitua uma potencialidade para a troca de
experiéncias e construgao coletiva do conhecimento, também pode produzir desafios para
a permanéncia escolar. Muitos estudantes precisam conciliar os estudos com trabalho,
cuidados familiares e outras responsabilidades, o que pode dificultar a frequéncia regular.
Dados recentes do IBGE reforgam a relevancia desse debate: em 2024, entre os jovens de
14 a 29 anos que nao haviam concluido o ensino médio, a necessidade de trabalhar foi
apontada como o principal motivo para o abandono ou para a nao frequéncia escolar.

Nesse contexto, a evasao escolar na EJA ndo pode ser compreendida
exclusivamente como uma decisdo individual do estudante. Trata-se de um fenédmeno
relacionado a fatores econdmicos, sociais, familiares, pedagoégicos e institucionais. Cruz e
Cruz (2016) destacam que os motivos que levam estudantes da EJA a abandonar ou
permanecer na escola sdo multiplos, enquanto Mileto (2009) chama atencdo para a
recorréncia da interrup¢ao dos estudos nessa modalidade.

Além das condicbes externas a escola, as praticas pedagdgicas também podem

experiéncia escolar. Curriculos pouco articulados a realidade dos estudantes,
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metodologias excessivamente tradicionais e praticas que infantilizam jovens e adultos \
podem produzir distanciamento entre o conteudo escolar e suas experiéncias. Oliveira

(2001) destaca que esses sujeitos chegam a escola carregando conhecimentos construidos

em suas trajetérias pessoais e profissionais, 0s quais precisam ser considerados no

processo educativo.

A atuacao docente, portanto, constitui outro elemento relevante. A formacéo inicial e
continuada dos professores pode contribuir para o desenvolvimento de praticas mais
adequadas as especificidades da EJA, especialmente quando favorece a reflexao sobre a
propria pratica, o dialogo, a valorizagao das experiéncias dos estudantes e a utilizagao de
metodologias diversificadas (SILVA; NUNES, 2020).

Para Freire (2000), o processo educativo deve reconhecer os sujeitos como
participantes ativos da constru¢do do conhecimento, valorizando suas experiéncias e sua
capacidade de interpretar e transformar a realidade.

A permanéncia escolar também esta relacionada as condi¢des materiais oferecidas
aos estudantes. Transporte, alimentagdo, acesso a tecnologias, horarios compativeis e
politicas de assisténcia podem interferir na possibilidade de continuidade dos estudos.
Nesse sentido, politicas publicas de incentivo financeiro podem atuar como mecanismos
complementares de enfrentamento das desigualdades.

O Programa Pé-de-Meia, instituido pela Lei n°® 14.818/2024, passou a contemplar
estudantes da EJA matriculados no ensino médio publico que atendam aos critérios
estabelecidos pela legislacédo, tendo entre seus objetivos estimular a permanéncia e a
conclusao escolar e reduzir abandono e evasao.

Entretanto, medidas financeiras, embora relevantes, ndo eliminam isoladamente as
barreiras relacionadas a permanéncia. Coura (2008) observa que o acesso a escola publica
e gratuita € fundamental, mas outros elementos também participam da decisdo de
permanecer estudando, incluindo expectativas, motivagdes e condi¢gdes concretas de vida.

Diante desse cenario, este estudo parte do seguinte questionamento: quais sdo os
principais desafios enfrentados pelos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos em
relagdo a permanéncia escolar? O objetivo geral consiste em identificar, na produgao

cientifica, os principais desafios relacionados a permanéncia escolar de estudantes da

Educacgao de Jovens e Adultos.
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2. METODOLOGIA T —

Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, de carater descritivo e abordagem
qualitativa. Esse tipo de revisdo permite reunir e analisar diferentes produgdes cientificas
sobre determinado fenémeno, possibilitando uma compreensao ampliada do conhecimento
produzido sobre a tematica (SOUSA; SILVA; CARVALHO, 2010).

A elaboragao da revisao foi orientada pelas etapas de formulagdo da questao de
pesquisa, definicdo dos critérios de inclusdo e exclusao, busca e sele¢do dos estudos,
extracdo das informacdes, analise dos trabalhos selecionados e sintese dos achados.

As buscas foram realizadas entre julho e outubro de 2024, nas bases Portal de
Periodicos da CAPES e Scientific Electronic Library Online (SciELO). Foram utilizados os
descritores e termos relacionados a “Educacdo de Jovens e Adultos”, “ensino e
aprendizagem” e “desafios”, combinados por meio dos operadores booleanos AND e OR.

Foram considerados elegiveis artigos originais publicados entre janeiro de 2010 e
outubro de 2024, disponiveis em portugués e relacionados a tematica investigada. Foram
excluidas teses, dissertacdes, editoriais, revisdes de literatura e estudos indisponiveis na
integra. Referéncias classicas e documentos normativos foram utilizados na
fundamentacao tedrica quando considerados relevantes para a discussao.

Inicialmente, foram analisados titulos e resumos dos trabalhos recuperados. Os
estudos potencialmente pertinentes foram posteriormente avaliados na integra,
considerando sua relagdo com a pergunta de pesquisa e o0s objetivos estabelecidos. Os
trabalhos duplicados foram contabilizados apenas uma vez.

Para organizagao das informacgdes, foram extraidos dados referentes aos autores,
ano de publicagdo, objetivo, delineamento metodoldgico, principais resultados e
conclusdes. A analise ocorreu de maneira qualitativa e interpretativa, buscando identificar
convergéncias e particularidades relacionadas aos fatores que interferem na permanéncia
dos estudantes da EJA.

Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida exclusivamente a partir de produgdes
cientificas e documentos disponiveis na literatura, ndo houve participagao direta de seres

humanos, ndo sendo necessaria submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

analise da producdo selecionada permitiu identificar que a permanéncia dos

ducacao de Jovens e Adultos é determinada por um conjunto de fatores
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que ultrapassam as condigdes exclusivamente pedagdgicas. Os estudos discutidos \
apontam a presenca de barreiras econdmicas, sociais, familiares, pessoais e institucionais,
ao mesmo tempo em que destacam a motivagao, o apoio docente, a identificagdo com a
escola e a possibilidade de conciliar estudo e trabalho como elementos relacionados a

continuidade da trajetoria escolar.

3.1 Condigoes socioeconémicas e responsabilidades cotidianas

Um dos aspectos mais recorrentes na discussao sobre permanéncia na EJA refere-
se a necessidade de conciliar a escolarizagdo com o trabalho e outras responsabilidades.
Diferentemente de estudantes que seguem uma trajetéria escolar regular, grande parte do
publico da EJA ja possui responsabilidades relacionadas a geragao de renda, cuidado dos
filhos, organizacdo doméstica e outras demandas da vida adulta.

Essa realidade pode tornar a frequéncia escolar mais dificil, especialmente quando
o trabalho ocupa grande parte do dia. A prépria legislagdo reconhece essa especificidade
ao determinar que sejam consideradas as condi¢cdes de vida e trabalho dos estudantes e
ao estabelecer que o poder publico deve promover agdes voltadas ao acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola (BRASIL, 1996).

Dados do IBGE reforcam a dimensao dessa problematica. Entre jovens de 14 a 29
anos que nao concluiram o ensino médio em 2024, a necessidade de trabalhar apareceu
como principal motivo associado a interrupcdo ou nao frequéncia escolar. Embora esses
dados ndo correspondam exclusivamente aos estudantes matriculados na EJA, ajudam a
demonstrar como as condigdes relacionadas ao trabalho podem interferir na continuidade
da escolarizagéo.

Nesse sentido, compreender a evasido apenas como falta de interesse do estudante
pode ocultar fatores estruturais que condicionam suas possibilidades de permanéncia. A
necessidade de trabalhar, as dificuldades financeiras, os custos de deslocamento e as
responsabilidades familiares podem competir diretamente com o tempo destinado a escola.

A permanéncia, portanto, depende também da capacidade da instituicdo de
reconhecer essas condi¢des e construir alternativas que reduzam as barreiras existentes.
Horarios adequados, politicas de assisténcia, transporte, acolhimento e flexibilidade

pedagdgica podem contribuir para aproximar a organizacao escolar da realidade concreta

dos estudantes.
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3.2 Motivagao, expectativas e trajetéria de vida

A motivagdo aparece como outro elemento importante para a permanéncia. Os
estudantes chegam a EJA com diferentes expectativas, que podem estar relacionadas a
conclusao da educacao basica, melhoria das condi¢des profissionais, continuidade dos
estudos, realizagao de projetos pessoais ou busca por maior autonomia.

Silva et al. (2011) identificaram entre os motivos de permanéncia a expectativa de
um futuro melhor, o desejo de concluir os estudos e a intengcédo de prosseguir na formagao
académica. Esses aspectos demonstram que o estudante da EJA nao deve ser
compreendido apenas a partir de suas dificuldades, mas também de seus projetos e
potencialidades.

Coura (2008) destaca que o acesso a escola, embora indispensavel, nao garante
por si s6 a permanéncia. E necessario que o estudante encontre motivos para continuar
sua trajetoria, o que envolve expectativas pessoais, reconhecimento e identificagdo com o
espaco escolar.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicbes de Freire (2000), para quem a
educagao precisa reconhecer o0s sujeitos como seres histéricos, portadores de
conhecimentos e experiéncias. Na EJA, considerar a historia de vida do estudante pode
favorecer uma relagdo mais significativa com o processo educativo.

Quando os conteudos e as atividades escolares dialogam com situagdes vivenciadas
pelos estudantes, o conhecimento pode adquirir maior sentido. Em contrapartida, praticas
distantes da realidade do publico podem reforcar a percepcado de que a escola nao

responde as suas necessidades.

3.3 Praticas pedagdgicas e relagao professor-aluno

Os estudos analisados também evidenciam a importancia das praticas pedagoégicas
na experiéncia de permanéncia escolar. A EJA ndo pode ser organizada simplesmente pela
reproducao de métodos desenvolvidos para criangas e adolescentes, pois seus estudantes
apresentam caracteristicas, necessidades e experiéncias distintas.

Oliveira (1999) chama atencao para o fato de que curriculos e métodos escolares
foram historicamente estruturados considerando determinadas etapas do desenvolvimento.
Quando essas propostas sdo transferidas de maneira pouco adaptada para a EJA, podem

ocorrer dificuldades de identificagao dos estudantes com o processo de aprendizagem.

tro problema apontado na literatura € a infantilizagcdo do ensino. Scheibel e

Lehenbau 6) destacam a necessidade de reconhecer a maturidade, as experiéncias
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e 0s conhecimentos dos estudantes jovens e adultos. O uso de atividades e estratégias
pedagogicas inadequadas a faixa etaria pode contribuir para o distanciamento e para a
desmotivacéo.

Nesse cenario, o professor ocupa posicao central. A relacao estabelecida em sala
de aula pode favorecer ou dificultar o envolvimento do estudante. Praticas baseadas no
dialogo, na escuta e na valorizagdo dos conhecimentos prévios possibilitam maior
participagdo, enquanto uma abordagem centrada exclusivamente na transmissdo de
conteudos pode limitar a interagéo.

Freire (1979) defende uma concepgao de educagao na qual o estudante ndo seja
tratado como simples receptor de informacdes. Essa perspectiva permanece relevante para
a EJA, sobretudo porque seus alunos chegam a sala de aula com conhecimentos
produzidos no trabalho, na familia e na comunidade.

A formacao continuada dos professores também assume importancia nesse
processo. Silva e Nunes (2020) apontam que a formacédo docente possui implicagdes
diretas sobre as praticas pedagdgicas e sobre a qualidade da educagdo. Na EJA, essa
formacao precisa considerar as especificidades da modalidade, incluindo diversidade
etaria, experiéncias de escolarizagdo interrompida, condi¢gdes socioeconbémicas e
diferentes niveis de aprendizagem.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 também ressalta que o professor da EJA necessita
de preparacdo compativel com a complexidade dessa modalidade, incluindo capacidade
de dialogo e interagdo com seus estudantes. Assim, a formacado docente ndo deve ser
compreendida apenas como aquisigao de novas técnicas, mas como processo permanente

de reflexao sobre a pratica.

3.4 Metodologias diversificadas e aprendizagem significativa

A utilizagdo de metodologias diversificadas aparece como possibilidade de tornar o
processo de ensino mais participativo e significativo. Isso ndo significa que exista um
meétodo unico capaz de solucionar os problemas de permanéncia da EJA. Ao contrario, as
estratégias precisam considerar os objetivos de aprendizagem, as caracteristicas dos
estudantes e as condigdes disponiveis em cada contexto.

Melo e Lindner (2012) e Mota e Menezes (2021) destacam a importancia de praticas
que favorecam o dialogo, participacdo e aproximacado entre conhecimento escolar e

e dos estudantes. A utilizacdo de situacdes concretas, atividades colaborativas,
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resolugao de problemas, projetos e recursos ludicos pode ampliar as possibilidades de
envolvimento.

A ludicidade também pode ser utilizada na EJA, desde que nao seja confundida com
infantilizagdo. Jogos e atividades praticas podem favorecer participacao e interagado quando
relacionados aos objetivos educacionais e adequados a faixa etaria e as experiéncias dos
estudantes. Monteiro e Monteiro (2015) apontam que atividades ludicas podem estimular a
participacao ativa dos alunos e favorecer sua autonomia.

Assim, a questao central ndo esta simplesmente em utilizar atividades “diferentes”,
mas em desenvolver estratégias coerentes com as necessidades do grupo. Uma
metodologia pode ser inovadora em determinado contexto e pouco efetiva em outro. Por

isso, 0 planejamento docente precisa permanecer aberto a adaptagao.

3.5 Tecnologias e metodologias inovadoras

A incorporacgao das tecnologias digitais ampliou as possibilidades metodolégicas na
educacgao, mas também evidenciou desigualdades de acesso. A experiéncia do ensino
remoto durante a pandemia de COVID-19 demonstrou que ferramentas digitais poderiam
contribuir para a continuidade das atividades escolares, mas também revelou dificuldades
relacionadas a conectividade, disponibilidade de equipamentos e dominio tecnoldgico.

O ensino remoto emergencial foi adotado durante a suspensao das atividades
presenciais e representou uma resposta excepcional a situagao sanitaria. Diferentemente
da educacéo a distancia estruturada, tratou-se de uma adaptacao temporaria das atividades
educacionais as condigdes impostas pela pandemia (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

Para a EJA, essa experiéncia possui particular importancia porque parte dos
estudantes ja enfrentava limitagdes de acesso a recursos tecnolégicos. Dessa maneira, a
simples disponibilizagao de atividades on-line n&o garante participagdo ou aprendizagem.

Metodologias como ensino hibrido, sala de aula invertida, aprendizagem baseada
em projetos e gamificacdo podem ampliar as formas de participacdo, mas sua
implementagao depende de infraestrutura, planejamento e formagéao docente. Portanto, a
inovagao pedagogica nao deve ser confundida com a simples utilizagdo de tecnologias.

O principal desafio consiste em utilizar recursos capazes de aproximar o
conhecimento da realidade dos estudantes sem ampliar desigualdades ja existentes.
Quando empregadas de maneira planejada, as tecnologias podem funcionar como

tas de apoio; quando dependem de recursos inacessiveis aos estudantes, podem
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3.6 Politicas publicas e condi¢bes para permanéncia

Os resultados da literatura indicam que as estratégias de permanéncia nao podem
ser responsabilidade exclusiva do professor ou do estudante. A garantia do direito a
educacéo exige politicas publicas capazes de enfrentar as condigdes sociais que dificultam
a continuidade dos estudos.

A LDB estabelece que o poder publico deve assegurar oportunidades educacionais
adequadas as caracteristicas dos estudantes da EJA e promover agbes voltadas a
permanéncia do trabalhador na escola (BRASIL, 1996). Portanto, a discuss&o sobre evasao
precisa considerar também a responsabilidade institucional e governamental.

Nesse cenario, o0 Programa Pé-de-Meia representa uma politica recente relacionada
ao enfrentamento de fatores econdmicos associados a permanéncia. A legislagao
instituidora estabelece como objetivos democratizar o acesso, estimular a permanéncia,
reduzir retengcdo, abandono e evasao e contribuir para a inclusdo social. O programa
contempla estudantes da EJA matriculados no ensino médio publico que atendam aos
critérios estabelecidos.

Entretanto, uma politica de incentivo financeiro deve ser compreendida como parte
de uma estratégia mais ampla. A permanéncia escolar também depende de condi¢des
pedagogicas, acolhimento, transporte, organizagédo curricular, formacdo docente e
articulagao entre escola, familia e comunidade.

Dessa maneira, os desafios encontrados na literatura demonstram que a
permanéncia na EJA é resultado da interacao entre condi¢des individuais e estruturais. A
escola pode contribuir significativamente para esse processo, mas nao consegue,
isoladamente, solucionar problemas relacionados a pobreza, ao trabalho, as desigualdades

sociais e as responsabilidades familiares.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A revisao evidenciou que a permanéncia dos estudantes na Educacgao de Jovens e
Adultos ¢é influenciada por multiplos fatores, incluindo condicbes socioecondmicas,
necessidade de conciliar estudo e trabalho, responsabilidades familiares, motivacao,
trajetdria escolar, praticas pedagdgicas e relagcdo com os professores.

Os achados também indicam que metodologias contextualizadas, dialogo,

izacao das experiéncias dos estudantes e formacéo continuada dos docentes podem

experiéncia escolar mais significativa. Da mesma maneira, politicas publicas
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voltadas as condi¢cdes materiais de permanéncia sdo importantes para reduzir barreiras que \
ultrapassam o espacgo da sala de aula.

Assim, enfrentar a evaséo na EJA exige uma abordagem que considere o estudante
em sua realidade social e ndo apenas como responsavel individual por sua permanéncia.
A construgao de uma escola acolhedora, flexivel e pedagogicamente adequada, articulada
a politicas publicas de apoio, pode contribuir para fortalecer o acesso, a participagao e a
continuidade dos estudos.

Por fim, destaca-se a necessidade de ampliar a producido cientifica sobre a
permanéncia na EJA, especialmente por meio de pesquisas que investiguem diferentes
contextos regionais e deem maior visibilidade as experiéncias dos préoprios estudantes.
Compreender suas dificuldades, expectativas e estratégias de permanéncia constitui etapa
importante para o desenvolvimento de praticas e politicas educacionais mais coerentes com

a realidade dessa modalidade.
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IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NA INCLUSAO DE ALUNOS COM \
NECESSIDADES ESPECIAIS EM CLASSES REGULARES DE ENSINO

RESUMO

OBJETIVO: identificar os impactos da pandemia de COVID-19 na inclusdo de alunos com
deficiéncia em classes regulares de ensino. MATERIAIS E METODOS: Trata-se de uma
revis&o bibliografica da literatura, realizada nas bases e bancos de dados Scielo, Portal de
Periodico CAPES, Lilacs e Google Académico, no periodo compreendido entre os meses
de janeiro e margo de 2023. RESULTADOS E DISCUSSAO: As pesquisas resultaram na
identificacdo de 1.288 estudos, contudo, apdés adogéo dos critérios de elegibilidade, 16
artigos foram selecionados. Entre os principais impactos negativos da pandemia na
perspectiva da assisténcia a Educacéo Inclusiva, apontam-se fatores como falta de acesso
ao ensino remoto, falta de recursos tecnoldgicos que acessam a internet, assim como a
falta de acompanhamento familiar e pedagdgico, configurando um contexto de atraso ou
auséncia de aprendizagem, evasao escolar e até mesmo auséncia de socializagdo, uma
vez que as salas de aulas remotas e o trabalho pedagdgico permitem a socializagdo dos
educandos mesmo a distancia. CONSIDERACOES FINAIS: De um modo geral, as
informagdes analisadas, apontam que a questdo da acessibilidade da inclusao de alunos
com deficiéncia nas escolas ndo se trata de uma questao recente, porém, esta se agravou
e retrocedeu em decorréncia do contexto pandémico.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia; Inclusdo; Acessibilidade.
ABSTRACT

OBJECTIVE: To identify the impacts of the COVID-19 pandemic on the inclusion of students
with disabilities in mainstream education classes. MATERIALS AND METHODS: This is a
bibliographic literature review conducted using the SciELO, CAPES Journal Portal, LILACS,
and Google Scholar databases, between January and March 2023. RESULTS AND
DISCUSSION: The searches identified 1,288 studies; however, after applying the eligibility
criteria, 16 articles were selected. Among the main negative impacts of the pandemic from
the perspective of inclusive education, factors such as lack of access to remote education,
insufficient technological resources and internet access, as well as limited family and
pedagogical support, were identified. These factors contributed to delayed or absent
learning, school dropout, and even reduced opportunities for socialization, since remote
classrooms and pedagogical activities enable students to interact and socialize even at a
distance. FINAL CONSIDERATIONS: Overall, the analyzed evidence indicates that
accessibility and the inclusion of students with disabilities in schools are not recent issues;
however, they were aggravated and experienced setbacks as a result of the pandemic
context.

KEYWORDS: Pandemic; Inclusion; Accessibility.
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1. INTRODUCAO S —

Ha trés anos, o SARS-CoV-2, se estabeleceu mundialmente como um dos principais
agentes etiologicos de instabilidade da funcdo pulmonar e de repercussdées no trato
respiratorio (GONZALO et al., 2022; OLIVEIRA et al., 2021). Nessa dire¢ao, € importante
reforcar que a COVID-19 é uma doenca sistémica capaz de comprometer a microcirculacao
de todos os érgéos do corpo, deixando sequelas respiratorias, neuroldgicas e vasculares
que podem afetar 6rgaos como cérebro, coragao, pulmao, entre outros (ESCOSTEGUY et
al., 2020; LANA et al., 2020).

Contextualizando o atual cenario, com base em dados divulgados pelo Consércio de
Veiculos de Imprensa, no dia 28 de fevereiro de 2023, o Brasil somava 37.052.093
diagndsticos confirmados de infecgcéo e 699.087 6bitos causados pela COVID-19. Um outro
dado relevante que deve ser destacado, diz respeito ao fato da média de novos casos e de
obitos ter apresentado tendéncia de queda.

Além de afetar o sistema de saude, o cenario pandémico também trouxe
repercussdes para o sistema educacional, como a suspensao da presencialidade fisica em
escolas e universidades como uma forma de diminuir a rapida propagacéo do SARS-CoV-
2 (TOSO et al., 2020; FAVERO; FERREIRA; GOIS, 2020).

Um més apods ser declarada a emergéncia em saude publica em decorréncia da
COVID-19, foi instaurado o Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da Educagao
(COE-MEC), onde a partir desse comité, foram publicadas a Portaria n. 343/2020 (alterada
pelas Portarias n. 345/2020 e n. 395/2020) e uma Medida Provisodria (n. 934/2020), as quais
permitiam a substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais on-line, bem
como a flexibilizagao dos dias letivos (FARIAS, 2020).

Dessa forma, o conjunto de documentos citados possibilitou que Instituicdes de
Ensino suspendessem, por tempo indeterminado, suas atividades presenciais ou as
substituissem por aulas ministradas em recursos tecnoldgicos. Diante disso, o ensino
remoto configurou-se como uma das alternativas para a continuidade das aulas em
instituicbes de todos os niveis de ensino e das mais diversas areas do conhecimento,
constituindo-se como uma mudanga temporaria perante uma circunstancia de crise
(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

Nesse cenario, torna-se importante a reflexao acerca da populacdo de estudantes

necessidades especiais que estdo inseridos em classes regulares de ensino.

Conforme o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), ha no Brasil mais de 1
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milhdo de estudantes que apresentam alguma deficiéncia e que frequentam a classe de \
ensino regular. Com esse numero, acredita-se que a pandemia possa ter prejudicado estes
alunos no processo de ensino e aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva,
passou a considerar como alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
aqueles com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades,
articulando a educagao especial ao ensino regular e orientando o atendimento as
necessidades educacionais desses alunos também nesse contexto.

Diniz (2020), destaca que a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas nao se
trata de uma questao recente, porém, se agrava e retrocede com o contexto pandémico.
Ademais, os mesmos autores pontuam que ainda é presente a baixa qualidade na
educacao brasileira que se amplia quando analisamos a educagao inclusiva, que embora
seja garantida em lei, ndo apresenta resultados satisfatorios.

Tendo em vista esses aspectos e o fato de que essa populagdo ja vivenciava
situacdes bastante desafiadoras no contexto de pré-pandemia, torna-se fundamental lancar
um olhar diferenciado voltado para as especificidades oriundas do contexto atual onde
estdo inseridos esses individuos, na busca de refletir sobre os impactos da crise sanitaria
mundial no processo de ensino e aprendizagem dos mesmos, bem como discutir as
possibilidades de estratégias que podem ser adotadas para minimizar alguns agravantes.

Diante disso, o presente estudo teve como objetivo identificar os impactos da
pandemia de COVID-19 na inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares de

ensino.

2. MATERIAIS E METODOS

Este estudo trata-se de uma revisdo bibliografica da literatura. O percurso
metodoldgico para sua elaboragao foi o proposto por Sousa; Silva e Carvalho (2010), que
recomenda as seguintes etapas: elaboracdo da pergunta norteadora; amostragem na
literatura, definindo critérios de inclusdo e excluséo; coleta de dados; analise critica dos
estudos incluidos; discussao dos resultados e sintese do conhecimento, com apresentagao
da revisdo integrativa.

As buscas foram operacionalizadas no periodo compreendido entre os meses de
@nciro e margo de 2023. A coleta de informacgdes foi realizada por meio das bases e bancos
de dadowfic Electronic Library Online (SCIELO), Portal de Periédico CAPES,
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Literatura Latino Americana e do Caribe (LILACS) e Google Académico, baseando-se na \
pergunta norteadora “Quais os impactos da pandemia de COVID-19 na inclusao de alunos
com deficiéncia em classes regulares de ensino?”.

Assim, procedeu-se ao cruzamento das palavras-chave "Pandemia”, “Inclusdo”,
“Acessibilidade”. As buscas foram concretizadas por meio da articulagao destas com os
operadores booleanos “AND” e "OR”.

Os critérios de inclusao foram ensaios clinicos, pesquisas qualitativas, estudos de
revisdo de literatura e estudos observacionais, publicados no periodo compreendido entre
2020 a marcgo de 2023, nos idiomas portugués, inglés e espanhol. Por sua vez, decidiu-se
excluir editoriais, relatos de casos clinicos, guias de pratica clinica, textos ndo disponiveis
na integra e estudos que fugissem da tematica proposta. Ressalta-se que as referéncias

duplicadas encontradas nas bases foram contabilizadas uma unica vez.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As pesquisas resultaram na identificagdo de 1.288 artigos (Scielo: 190; Capes: 325;
Lilacs: 94; Google Académico: 679). Apos adogao dos critérios de elegibilidade adotados,
restaram 123. Selecionou-se 67 para posterior avaliacdo; mediante analise de titulos e
resumos, 19 estudos foram escolhidos para leitura na integra. Destes, trés foram excluidos
por ndo apresentarem contribuicbes significativas no tocante ao aprofundamento da
discussdo da tematica em investigacdo. Portanto, 16 artigos foram selecionados para
compor a presente revisao.

De um modo geral, as informagdes identificadas, apontam que por conta do
surgimento do contexto pandémico, o processo de inclusdo escolar foi afetado,
principalmente a educacao infantil. Outra preocupacdo marcante nos textos analisados, é
como as escolas e instituicdes planejaram a insergao de alunos com deficiéncia dentro das
caracteristicas do ensino remoto e/ou ensino hibrido.

No entendimento de Santos (2019), a educacgao inclusiva é uma forma de inserir
todos os alunos em uma conjungao educacional acolhedora que considere a diversidade
como uma caracteristica positiva, valorizando as diferengas e peculiaridades de cada um.
Dessa forma, a escola inclusiva tem como tarefa promover e garantir uma educagéo

igualitaria que abranja toda comunidade escolar, independentemente das especificidades

ada individuo.
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Para o cumprimento desse propdsito, compreende-se que o professor, apdés uma \

formacgao adequada, deve promover um ambiente de interagao e participacéo para agregar
todas as criangas nas atividades propostas, tais como: a socializagdo dos alunos com
deficiéncia junto aos sem e apontar os beneficios da ajuda mutua, neste sentido, o processo
de ensino e aprendizagem se torna mais significativo (MARTINS; ALMEIDA, 2020).

Conforme Favero; Ferreira e Gois (2020), a suspensao das aulas presenciais causou
um grande transtorno para a educacdo, tornando-se um momento de mudancgas
significativas nas praticas pedagdgicas; mudanga essa que também refletiu na rotina de
gestores, professores, alunos e suas familias, se tornando desafiadora e cansativa. Dentro
desse contexto, deve ser considerado também o fato de que criangas com algum tipo de
deficiéncia ndo estdo habituadas a mudancas repentinas em suas rotinas, sendo assim,
alteracbes bruscas sem aviso prévio, podem desencadear impactos emocionais e
comportamentais.

Outro aspecto relevante que deve ser levado em consideragado sao os milhares de
estudantes que estavam em processo de alfabetizagdo a distancia e que necessitavam de
um suporte pedagogico maior (BRITO et al., 2020).

Segundo Diniz (2020), uma das dificuldades que tem se apresentado relevante € em
relacdo a pouca acessibilidade aos recursos digitais, que também esta associado ao grau
de necessidade especial de cada individuo. Nesse contexto, percebe-se diversos
obstaculos entre o acesso ao ensino remoto e a educagao inclusiva na sua totalidade, assim
como a auséncia de estratégias que possam apresentar alternativas de atendimento aos
estudantes da educacao especial que por diversos fatores ndo conseguem acompanhar as
aulas on-line.

Em contrapartida, mesmo amparados por diversas leis, muitos estudantes com
necessidades especiais ndo tiveram acesso a modalidade de ensino remoto por diversos
fatores. Isso, entre outras causas, remete, principalmente, a auséncia de politicas
educacionais emergenciais para se diminuir a desigualdade no contexto educacional em
tempos de pandemia (BERG; VESTENA; COSTA-LOBO, 2020).

Conforme Huang et al., (2020), a educacgao inclusiva brasileira ja passava por
diversos desafios em sua sistematizacao e o cenario pandémico impds ainda mais barreiras
aos sujeitos, inclusive, no que diz respeito ao acesso e qualidade a escolaridade. Dessa

forma, a pandemia apenas destacou a desigualdade social e a vulnerabilidade de milhares
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Nesse contexto, € importante pontuar que o Conselho Nacional de Educacéo nos \
pareceres CNE/PC n° 5/2020 e CNE/PC n° 11/2020 definem que os sistemas de ensino em
todas as esferas sdo responsaveis pela garantia de manter o atendimento do publico-alvo
da educacao especial — PAEE, assim como o AEE no contexto de isolamento social.
Contudo, instituicbes de ensino em todo Brasil, tanto na modalidade de ensino regular
quanto no AEE, apresentaram dificuldades na disponibilizagado dos suportes pedagdgicos
necessarios aos educandos inerentes ao ensino remoto, seja em classes comuns, seja nas
especiais.

Em um cenario emergencial para se cumprir o calendario escolar através do ensino
remoto, percebe-se agdes improvisadas tanto em planejamento quanto em se estruturar o
acesso homogéneo dessa nova modalidade de ensino na educagao basica (REIMERS,
2022).

Lima; Novato e Carvalho (2022), com objetivo de tragar as principais potencialidades
e fragilidades de acgdes e estratégias educacionais no ensino desses individuos, no periodo
pandémico em 2020 e 2021, realizaram uma revisao bibliografica.

Como resultado, destacam que as principais dificuldades no ensino remoto
consistiram na falta de acesso a materiais e tecnologias para participacdo nas aulas,
principalmente em paises mais pobres, bem como € notavel a escassez de professores e
de intérpretes em lingua de sinais. Assim, percebe-se que as plataformas digitais, as
tecnologias assistivas, a capacitagédo e a alfabetizagdo de pais, alunos e professores em
lingua de sinais sao extremamente necessarios para o alcance da educagao bilingue
inclusiva.

Schafer; Dunn e Lavi (2021), sugerem que a falta de apoio e acompanhamento das
familias também constitui como um entrave ao avanco do ensino e aprendizagem em
ambiente remoto.

Contudo, mesmo com falhas na garantia ao acesso do ensino e outros aspectos
relativos a acessibilidade, as Tecnologias Digitais (TD) se mostram um recurso
indispensavel a conjungéo educacional atual, permitindo a interagao social entre os agentes
envolvidos. Nessa direcdo, compreende-se que cada aluno com deficiéncia possui
especificidades que implicam em adaptacdes das rotinas de salas de aula, e durante a
pandemia, essas rotinas ficaram ainda mais complexas (SILVA et al., 2022; DIAS; PINTO,

2020).
Ncagéo dos surdos e daqueles com deficiéncia auditiva esta também inserida

na definicao de e\ducagéo inclusiva. Pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva estao mais
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vulneraveis as complicagbes causadas pelo coronavirus por subestimar a gravidade da \

doenga, justificada pela falta de acesso as informacgdes referentes a pandemia. Assim, a
fonte principal de informagdes desses sujeitos sdo as redes sociais, estando, assim, mais
vulneraveis as fake news (MORELAND et al., 2021).

Além da dificuldade pela falta de ambientes domiciliares adequados para os estudos
em que nao haja distragdes, o estresse e a inseguranga séo problemas relatados por parte
dos alunos, especialmente em suas perspectivas futuras de aprendizado, acarretados pela
pouca comunicagao entre pais, professores e alunos e destes com outros alunos também
surdos.

A auséncia de comunicagdo e de apoio motivacional mostra-se associada a
dificuldade no cumprimento de prazos e na auséncia de horarios extras com o propésito de
sanar possiveis duvidas durante as discussdes das atividades e nas avaliagdes propostas
(ALJEDAANI et al., 2021).

Para Da Silva e Sousa Teixeira (2020), ndo basta apenas aceitar as diferengas, é
preciso ultrapassar a constatacdo das desigualdades para eliminar os mecanismos que
reproduzem qualquer tipo de discriminacdo. Contudo, se o papel da educacéao € elevar a
condicdo humana, cabe as instituigdes educativas, principalmente a escola, tratar o ser
humano naquilo que lhe € mais comum, ou seja, na diferenca. Portanto, € nessa perspectiva
de n&o somente garantir a participacdo do aluno com algum tipo de necessidade
educacional especial que a educacao inclusiva deve acontecer.

Outro desafio esta na incumbéncia do professor, que vai desde a elaboragao de
aulas cotidianas que oferecem uma experiéncia educacional de qualidade, a momentos de
interacao ludica que descontrai as questdes sociais do isolamento durante a pandemia.
Considerando que as dificuldades sdo muitas e sao antigas, compreende-se que a
desvalorizagao do trabalho docente, as condigbes psicologicas e de saude, a auséncia de
ferramentas digitais por parte dos educandos e tantos outros obstaculos da educacao
brasileira, ganham forca com a pandemia (MARTINS; ALMEIDA, 2020).

Apesar da implementacao de estratégias emergenciais na educagado em tempos de
pandemia, destaca-se que a utilizacdo das aulas on-line em plataformas como Google
Meet, Microsoft Teams, como também atividades e conteudos enviados pela rede social
WhatsApp, foram algumas das possibilidades de acesso e continuidade a escolaridade.
Muitos professores de forma improvisada precisaram buscar maneiras para auxiliar alunos
iculdades de acesso ao ensino remoto (JESUS et al., 2021).
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Outra barreira de comunicagéo foi o uso de mascaras faciais, tanto no ensino a \

distancia quanto no ensino hibrido, o que dificultou a compreensdao da mensagem
transmitida no uso da lingua de sinais. Vale ressaltar que essa lingua se configura no &mbito
viso-espacial e pela leitura orofacial do comunicador. A falta dessa configuragéo do rosto e
da boca torna a comunicagao mais dificil ou até mesmo inacessivel (SANTOS; BARBOSA,
2021).

Uma alternativa para driblar essa situacao foi a adogdo de mascaras de material
transparente; no entanto, elas embagcam devido as microparticulas e aos aerossois
advindos da respiragdao (ARAUJO; CARVALHO; SOUSA, 2021).

Diante disso, Berg; Vestena e Costa-Lobo (2020), apontam que é preciso considerar
que houve graves consequéncias, como o aumento da defasagem escolar devido as
diferencas sociais e tecnoldgicas entre os alunos. Huang et al. (2020), complementam
afirmando que o fechamento das escolas gerou consequéncias sociais para as pessoas e
sociedade, tais como: aprendizado interrompido, ma nutricdo, confusao e estresse para os
professores, lacunas na assisténcia a infancia, e o desafio para medir e validar o que se

aprendeu durante o ensino remoto.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, entre os principais impactos negativos da pandemia na perspectiva da
assisténcia a Educacéao Inclusiva, apontam-se fatores como falta de acesso ao ensino
remoto, falta de recursos tecnolégicos que acessam a internet, assim como a falta de
acompanhamento familiar e pedagdgico, configurando um contexto de atraso ou auséncia
de aprendizagem, evasao escolar e até mesmo auséncia de socializagdo, uma vez que as
salas de aulas remotas e o trabalho pedagogico permitem a socializagdo dos educandos
mesmo a distancia.

Frente a esse cenario, e devido também a caréncia de estudos sobre a tematica
abordada, considera-se pertinente o desenvolvimento de praticas pautadas em evidéncias
cientificas que possam favorecer concepgdes que compreendam os sujeitos integralmente,
substituindo as metodologias conteudistas por um ensino reflexivo que promova através do
didlogo, a escuta e a participagao dos protagonistas do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, sugere-se novos estudos e pesquisas mais aprofundadas no sentido de

car evidéncias que consubstanciam propostas e tendéncias de melhorias e mais
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rocesso de desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Pagina | 115




REFERENCIAS T —

ALJEDAANI, W et al. | cannot see you—the perspectives of deaf students to online
learning during COVID-19 pandemic: saudi arabia case study. Education Sciences, v.11,
n.11, p. 712-721, 2021.

ARAUJO, M. S. O.; CARVALHO, M. M.; SOUSA, R. S. N. representacdes discursivas
surdas no contexto do distanciamento social da pandemia da covid-19. Revista
(Con)Textos Linguisticos, v.15, p. 2317-3475, 2021.

BERG, J.; VESTENA, C. L. B.; COSTA-LOBO, C. Criatividade e autonomia em tempo de
pandemia: ensaio tedrico a partir da pedagogia social. Revista Internacional de
Educacioén para la Justicia Social, v.9, n.3, p.1-13, 2020.

BRITO, A. R et al. Autismo e os novos desafios impostos pela pandemia da COVID-19.
Rev Ped SOPERJ. 2020.

DA SILVA, C. C. S. C.; SOUSA TEIXEIRA, C. M. O uso das tecnologias na educacio: os
desafios frente a pandemia da COVID-19. Brazilian Journal of Development, v. 6, n. 9,
p.70070-70079, 2020.

DIAS, E.; PINTO, F. C. F. A Educacéo e a Covid-19. Ensaio: avaliagao e politicas
publicas em educagao, v. 28, p. 545-554, 2020.

DINIZ, N. Reestruturagao do trabalho docente e desigualdades educacionais em tempos
de crise sanitaria, econémica e civilizatoria. Rev. Tamoios, Sdo Gongalo (RJ), ano 16,
n.1, Especial COVID-19. pag. 138-144, maio de 2020.

ESCOSTEGUY, C. C et al. COVID-19: estudo seccional de casos suspeitos internados
em um hospital federal do Rio de Janeiro e fatores associados ao 6bito hospitalar.
Epidemiologia e Servigos de Saude. v. 30, n.1, 2020.

FAVERO, M.; FERREIRA, T. J.; GOIS, A. L. A. Ensino superior em saude em tempos de
pandemia: reflexdes emergentes. Braz. J. of Develop, Curitiba, v.6, n.10, p.79345-79353,
oct. 2020.

FARIAS, H. O avancgo da Covid-19 e o isolamento social como estratégia para reducao da
vulnerabilidade. Espago e Economia. Rio de Janeiro. (2020).

GONZALO, H et al. Early tracheostomy for managing icu capacity during the COVID-19
outbreak: a propensity-matched cohort study. Chest, v.161, n.1, p: 121-129, 2022.

HUANG, R. H et al. Handbook on Facilitating Flexible Learning During Educational
Disruption: The Chinese Experience in Maintaining Undisrupted Learning in
COVID-19 Outbreak. 2020.

JESUS, T. S et al. Lockdown-related disparities experienced by people with disabilities
during the first wave of the COVID-19 Pandemic: scoping review with thematic analysis.
ternational Journal of Environmental Research and Public Health, v.18, n.12,

X itz

Pégina | 116




LANA, R. M et al. Emergéncia do novo coronavirus (SARS-CoV-2) e o papel de uma
vigilancia nacional em saude oportuna e efetiva. Cadernos de Saude Publica online, v.
36, n.3, 2020.

LIMA, P. V. DE .; NOVATO, T. S.; CARVALHO, M. P. Desafios e medidas de
enfrentamento na educagao dos surdos e Deficientes auditivos em tempos de pandemia.
Revista Brasileira de Educagao Especial, v.28, n.28, 2022.

MARTINS, V.; ALMEIDA, J. Educacdo em tempos de pandemia no Brasil: saberes e
fazeres escolares em exposi¢cao nas redes. Revista Docéncia e Cibercultura, v.4, n.2,
p.215-224, 2020.

MORELAND, C. J. Deaf adults at higher risk for severe illness: COVID-19 information
preference and perceived health consequences. Patient Education and Counseling,
v.104, n.11, p.2830-2833, 2021.

OLIVEIRA, L. P et al. Tracheostomized patients profile in an adult intensive care unit.
Research, Society and Development, [S. |.], v.10, n.15, p. €280101522996, 2021.

REIMERS, F. M. Learning from a Pandemic. The impact of COVID-19 on Education
around the world. In F. M. Reimers (Eds.), Primary and Secondary Education During
Covid-19 (1a. ed., pp. 1-37), 2022.

RONDINI, C. A.; PEDRO, K. M.; DUARTE, C. S. Pandemia do covid-19 e o ensino remoto
emergencial: mudancgas na praxis docente. Interfaces Cientificas — Educacgao, [S. /], v.
10, n. 1, p. 41-57, 2020.

SANTOS, R. O. F. Algumas consideracdes sobre a Educacgao Inclusiva e as novas
exigéncias para a formacgao de professores. Educagao Publica. v.19. n.10, 2019.

SANTOS, G. G. F.; BARBOSA, T. S. A acessibilidade de alunos com surdez e
deficiéncia auditiva no ensino superior, durante a pandemia da covid-19 [Trabalho
de conclusao de curso, Pontificia Universidade Catodlica de Goias]. Repositorio da
Universidade Pontificia Universidade Catdlica de Goias, 2021.

SILVA, C. P. Aprendizagem e desempenho escolar: efeitos de uma educacgao inclusiva
em tempos de pandemia. Research, Society and Development, v.11, n.12,
e411111234896, 2022.

SOUSA, M.T,; SILVA, M. D.; CARVALHO, R. Revisao integrativa: o que é e como fazer.
Einstein, v. 8, p:102-106, 2010.

SCHAFER, E. C.; DUNN, A.; LAVI, A. Educational challenges during the pandemic for
students who have hearing loss. Language, speech, and hearing services in schools,
v.52, n.3,p.889-898, 2021.

TOSO, B. R. G. O et al. Abordagem sobre interdisciplinaridade em saude na pés-
graduacado em tempos de pandemia: experiéncia de atividade remota e sincrona. EaD em
Foco. v.10, n.3, nov. 2020.

Pagina | 117
ﬁn&ii{om
UMANIZE




EDUCAGAO EM TRANSFORMACGAD

Perspectivas, praticas e desafios para uma educagao contemporanea

ORGANIZADORES

SUBRE 0S
ORGANIZADORES

ORGANIZADORES

Abimael de Carvalho
Mestrando em Ciéncias do Movimento pela Universidade Federal do Piaui - UESPI

Jefferson Xavier Meneses
Master em Programacgao Neurolinguistica - SIPNL

Edilene Lucia de Carvalho
Graduanda de Letras/Libras pelo Instituto Federal do Piaui - IFPI

Maria da Conceig¢ao do Nascimento
Graduada em Pedagogia pela Faculdade Metropolitana

Cleonice dos Santos Nunes Araujo
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI

Leia Ribeiro da Cunha Carvalho
Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI




SOBRE OS ORGANIZADORES

Abimael de Carvalho

\ FISIOTERAPIA /

f 4

Fisioterapeuta graduado pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e mestrando
em Ciéncias do Movimento pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), na linha de
pesquisa Atividade Fisica, Saude e Doenca. Possui Residéncia Multiprofissional em
Saude da Familia pela UESPI e pds-graduacdoes em Fisioterapia Neuroldgica,
Docéncia em Ciéncias da Saude e Fisioterapia Traumato-Ortopédica e Desportiva,
além de estar em formacao em Auditoria e Gestao em Saude. Possui experiéncia
nas areas de assisténcia, docéncia, preceptoria e formacao académica, com atuagcao
como preceptor e orientador de estagio em Fisioterapia no Centro Universitario
AFYA - Uninovafapi, incluindo atividades no contexto hospitalar e clinico. Atua
também com orientacao e mentoria académica, especialmente na elaboracao de
trabalhos cientificos, projetos de pesquisa, preparacao para processos seletivos de
residéncia e pods-graduacao e desenvolvimento da producao cientifica. Possui
experiéncia em pesquisa, monitoria, iniciacao cientifica, extensao e participacao em
atividades académicas e cientificas.




SOBRE OS ORGANIZADORES

Jefferson Xavier Meneses (JEX)

Jefferson Xavier Meneses (JEX) é professor, palestrante, instrutor, consultor e mentor
na area de comunicacao, educacao e desenvolvimento profissional. Graduado em
Artes Visuais pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), possui especializacoes em
Marketing e Vendas e Gestdao de Pessoas, além de formacao em Programacao
Neurolinguistica (PNL), Inteligéncia Artificial (IPOG) e Professional Self Coach. Atua ha
anos na formacao de profissionais e professores, com experiéncia em oratoria,
comunicacao, motivacao, marketing, gestao de pessoas e desenvolvimento
profissional. Foi professor, instrutor e palestrante em instituicbes como SEBRAE,
SENAC e Escola do Legislativo do Piaui, além de diretor administrativo do CPJEX -
Curso Professor Jefferson Xavier. E também autor dos livros “Comunicacdo que
marca”, “Lideres em Acao” e “Liberte seu Poder”.




SOBRE OS ORGANIZADORES

Edilene Lucia de Carvalho

Graduanda em Letras/Libras pelo Instituto Federal do Piaui.

N
\



SOBRE OS ORGANIZADORES

Maria da Conceicdo do Nascimento

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade Metropolitana, possui
pos-graduacao em Atendimento Educacional Especializado (AEE) pelo
Instituto Federal do Piaui (IFPI) e especializacao em Docéncia na Educacao
Infantil pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Possui ainda formacao em
curso de extensdo na area de Educacao Inclusiva, com atuacao voltada a
educacao infantil e as praticas educacionais inclusivas.




SOBRE OS ORGANIZADORES

Cleonice dos Santos Nunes Aratijo

Licenciada em Pedagogia e em Normal Superior pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). Possui pds-graduacao em Gestao e
Supervisao Escolar e em Docéncia na Educacao Infantil pela
FAEME, além de pds-graduacao em Docéncia na Educacao Infantil
pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atua na area da

educacao, com experiéncia em docéncia e gestao escolar.




SOBRE OS ORGANIZADORES

Leia Ribeiro da Cunha Carvalho

Licenciada em Pedagogia, com pods-graduacao em
Psicopedagogia Clinica e Institucional e em Docéncia com
Gestao Ambiental. Atua ha 9 anos como professora efetiva
na Educacao Infantil e possui experiéncia de 1 ano como
coordenadora pedagodgica. Atualmente, cursa
pos-graduacao em Neuropsicopedagogia, ampliando sua
formacao voltada ao desenvolvimento e a aprendizagem
no contexto educacional.

—_—
Ny,



	CAPÍTULO 01: EDUCAÇÃO INCLUSIVA E OS DESAFIOS PARA A CONSTRUÇÃO DE PRÁTICAS EDUCACIONAIS ACESSÍVEIS
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Planejamento e práticas pedagógicas inclusivas
	3.2 Acessibilidade curricular e Desenho Universal para Aprendizagem
	3.3 Formação docente
	3.4 Participação e apoio aos estudantes

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 02: DIVERSIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL: PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCAÇÃO MAIS EQUITATIVA
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Equidade como resposta às desigualdades educacionais
	3.2 Diversidade, preconceito e discriminação
	3.3 Educação intercultural e práticas escolares
	3.4 A escola diante da diversidade

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 03: BARREIRAS À APRENDIZAGEM E À PARTICIPAÇÃO NO AMBIENTE ESCOLAR
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Barreiras pedagógicas e curriculares
	3.2 Barreiras atitudinais e relacionais
	3.3 Barreiras institucionais e culturais
	3.4 Barreiras de acessibilidade e apoio

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 04: A ESCOLA COMO ESPAÇO DE INCLUSÃO, RESPEITO E VALORIZAÇÃO DAS DIFERENÇAS
	1. INTRODUÇÃO
	2. MATERIAIS E MÉTODOS
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Pertencimento escolar
	3.2 Relações entre professores e estudantes
	3.3 Voz e participação dos estudantes
	3.4 Cultura escolar inclusiva

	4. CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 05: METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM: POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA A PRÁTICA PEDAGÓGICA
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	2.1 Questão norteadora
	2.2 Fontes de informação e estratégia de busca
	2.3 Critérios de inclusão e exclusão
	2.4 Procedimentos de triagem e seleção dos estudos
	2.5 Extração e organização dos dados
	2.6 Análise e síntese dos resultados

	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Fundamentos pedagógicos e participação discente
	3.2 Estratégias pedagógicas e possibilidades de aplicação
	3.3 Contribuições para o processo de ensino e aprendizagem
	3.4 Mediação docente, planejamento e avaliação
	3.5 Desafios e condições para a implementação

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 06: ESTRATÉGIAS PEDAGÓGICAS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: CAMINHOS PARA A CONSTRUÇÃO DO CONHECIMENTO
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Conhecimentos prévios e construção da aprendizagem
	3.2 Diversificação das estratégias pedagógicas
	3.3 Mapas conceituais, recursos didáticos e organização do conhecimento
	3.4 Planejamento pedagógico e avaliação da aprendizagem
	3.5 Desafios para a promoção da aprendizagem significativa

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 07: INTERDISCIPLINARIDADE E INTEGRAÇÃO DOS SABERES: POSSIBILIDADES PARA A PRÁTICA EDUCATIVA
	1.INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Superação da Fragmentação do Conhecimento
	3.2 Integração dos saberes e aprendizagem contextualizada
	3.3 Projetos interdisciplinares como estratégia pedagógica
	3.4 Planejamento coletivo e atuação docente
	3.5 Desafios para a implementação da interdisciplinaridade

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 08: TECNOLOGIAS DIGITAIS E INOVAÇÃO EDUCACIONAL: POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA PRÁTICA PEDAGÓGICA
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Tecnologias digitais como recursos para o ensino e a aprendizagem
	3.2 Inovação educacional para além da introdução de tecnologias
	3.3 Cultura digital e desenvolvimento da autonomia dos estudantes
	3.4 O professor diante das transformações tecnológicas
	3.5 Desigualdades de acesso e inclusão digital
	3.6 Desafios éticos e pedagógicos no uso das tecnologias

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 09: INTELIGÊNCIA ARTIFICIAL NA EDUCAÇÃO: POSSIBILIDADES, LIMITES E IMPLICAÇÕES PEDAGÓGICAS
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS
	3.1 Inteligência artificial e transformação dos processos educacionais
	3.2 Possibilidades para professores e estudantes
	3.3 Inteligência artificial e personalização da aprendizagem
	3.4 IA, avaliação e autoria acadêmica
	3.5 Formação docente para o uso da inteligência artificial
	3.6 Ética, privacidade e proteção dos dados
	3.7 O papel do professor na era da inteligência artificial

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 10: DESAFIOS PARA A PERMANÊNCIA ESCOLAR NA EDUCAÇÃO DE JOVENS E ADULTOS: UMA REVISÃO INTEGRATIVA
	1. INTRODUÇÃO
	2. METODOLOGIA
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	3.1 Condições socioeconômicas e responsabilidades cotidianas
	3.2 Motivação, expectativas e trajetória de vida
	3.3 Práticas pedagógicas e relação professor-aluno
	3.4 Metodologias diversificadas e aprendizagem significativa
	3.5 Tecnologias e metodologias inovadoras
	3.6 Políticas públicas e condições para permanência

	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS

	CAPÍTULO 11: IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NA INCLUSÃO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM CLASSES REGULARES DE ENSINO
	1. INTRODUÇÃO
	2. MATERIAIS E MÉTODOS
	3. RESULTADOS E DISCUSSÃO
	4. CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS


